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ESPACIO CURRICULAR
PSICOLOGIA EDUCACIONAL

JUSTIFICACION

El nivel superior de la Formacién Docenté se sustenta en el marco normativo que se
desprende de la Ley Nacional 26.206/06, en su'art 15, establece una nueva estructura
unificada del sisterha educaﬁvo en todo el pais. En tal sentido, asegura el ordenamiento,
la organizacién y articulacion de todos los niveles y modalidades del sistema educativo,
manifestado, en su articulo 71, referido a la Formacién Docente, se tiene como finalidad
la preparacién de profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir conocimientos
y valores necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo Nacional y
la construccién de una sociedad mas justa. En este lineamiento, la planificacién de la
Formacién Docente desde la politica educativa provincial en la Ley N°1470 y Resol.
Ministerial N°314 referida al desarrollo de capacidades y escolarizacién plena”, se
extiende a todos los niveles y modalidades asignando a los Institutos Superiores la
Formacién de recursos humanos técnicos para logren aplicar en sus practicas
pedagogicas de la escuelas.

Los formadores deberan generar la produccién, transmisién y recreacion de los objetos
a saber, logrando la implementacién de las politicas curriculares de la formacion,
atendiendo a las resoluciones del INFOD del Consejo Federal de Educacion y sus
aplicaciones en materia de lineamientos y disefios curriculares dentro de los institutos

de formacion docente y técnica.

En tal sentido, el espacio psicologia educacional, pretende desde diferentes ejes, abordar
y analizar a la disciplina denominada: Psicologia de la educacion.

Desarrollando conceptos fundamentales que la rigen como potencialidades constitutivas
del saber pedagogico, y asi aproximarnos a su definicion y objeto de estudio a través de

su evolucion historica.
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Definirla implica considerar las transformaciones por la que ha ido atravesando a lo
largo de los tiempos. En esta evolucién, la psicologia de la educacion se fue nutriendo,
adaptando y construyendo como una ciencia, con los aportes de otras disciplinas
(didactica, pedagogia, psicologia, etc.) y diversas teorias clasicas del aprendizaje
(reflexologia, conductismo, etc).

Es necesario reflexionar sobre las cuestiones introductorias en torno a la psicologia de la
educacion, su carécter histérico desde las raices del pensamiento griego hasta nuestros
dias y las diferentes teorias cognitivas del aprendizaje.

Al mismo tiempo significar y resignificar sus aportes como inherentes en el desarrollo

de précticas educativas dentro de la educacidn artistica y visual.

OBJETIVOS GENERALES

e Identificar los conceptos y aportes mas relevantes de la psicologia educacional
para el ejercicio profesional del futuro profesor en Educacion Fisica..

e Comprender algunas teorias del aprendizaje como herramienta de analisis para la
comprension de los procesos de aprendizajes en situaciones de ensefianza.

e Valorar la importancia de la prevenciéon y de la deteccion temprana de las
dificultades de aprendizaje.

‘OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Interpretar y analizar los marcos tedricos presentados para la realizacion de un
trabajo practico integrador que oriente la construccion del conocimiento de la
psicologia educacional como herramienta imprescindible para comprender las
situaciones de ensefianza aprendizaje en el &mbito educativo.

- Identificar e interpretar las ideas generales de algunas teorias del aprendizaje
para detectar, prevenir y actuar frente a dificultades de aprendizajes en
situaciones de ensefianza.
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CONTENIDOS CONCEPTUALES

Eje I: “Introduccién a la psicologia educacional”
= ;Qué es la psicologia educativa? Importancia. Caracterizaciéon de su objeto y
campo. Relaciones con otras ramas de la psicologia.
= Los precursores de la psicologia educacional: W. Wundt; W. James; J. Dewey;
E. Torndhike.
= Periodos del proceso de la relacién psicologia/educacion.
= /Funciones de la psicologia educacional en la formacion docente
Eje II: Aprendizaje y aprendizaje escolar
= ;Qué es aprender?. La naturaleza del aprendizaje. Concepto. Aprendizaje
escolar. El aprendizaje es un tipo peculiar de conducta. El procsso del
aprendizaje (crecimiento- maduracion y desarrollo). Relacion — significacion.
= Didactica y psicologia. cendiciomes dof Aprendizage.
Eje III: Teorias del Aprendizaje
Teorias Asociacionistas:
= Reflexologia. Ivan Pavlov
= Conexionismo de Thorndike.
= Teoria conductista de Skinner.
= Conductismo. Watson.
Teorias Cognitivas:
= La psicologia genética de Jean Piaget.
= La teoria Historico Cultural de Vygostky
= Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel.

Metodologia de trabajo
o Realizacion de instancias de Prelectura, lectura y elaboracion de mapas y redes
conceptuales para la profundizacion de los textos y conceptualizaciones

relevantes en el campo de la psicologia educacional.

o Organizaciéon de pequefios grupos de trabajo para la presentacion del trabajo

practico integrador.

e Disefio de guias orientadoras que permitan la comprensién, anélisis de los textos

para una mejor preparacion del estudiante en la instancia de examen final.

e Elaboracion y presentacion individual de una instancia de evaluacion.
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Evaluacion: indicadores de logros

a) Cumplir con el 75 % por ciento de asistencias al cursado y el 100% del trabajo

practico presentado en la unidad curricular.
b) Aprobar el trabajo practico presentado y la instancia de evaluacion.

) Acreditar los requisitos mencionados en los criterios de evaluaciones sumativas
de resultados grupales- individuales y formativas de proceso en sus
producciones parciales y finales de presentacion y socializaciéon. Conforme con
lo dispuesto en resoluciones MCYE vigentes RAM y RAI vy reglamento de
précticas de los ISFD.

d) Regular con examen final ante tribunal.

Criterios de acreditacion y regulacion

o Lectura del material bibliografico.

e Profundidad y pertinencia en el andlisis de los contenidos y problematicas
abordados en el curso.

e Integracion de aspectos tedricos y practicos de la materia en las producciones y
actividades realizados por los estudiantes.

e Comunicacion clara y precisa de las ideas en la expresidn escrita y oral.

e Compromiso con el trabajo practico y la evaluacidn.

e Presentacion en tiempo y forma.

e Participacion activa en clase.

Calendarizacién
Parciales ler- semana de 22 al 26/09/15 _2do. Semana de 10 a 14/11/15.
Recuperatorio: Semana de 16 al 20/11/15.

DURACION: Cuatrimestres — 4 Hs Catedras-
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INTRODUCCION A LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL

¢De qué se preocupa la Psicologia Educacional?:

La psicologia educacional configura actuaimente un area de conocimiento especifico
que desarrolla sus propias teorias, métodos de investigacién, problemas y técnicas; su
objetivo fundamental es la comprensién de los procesos afectivos, cognitivos y
del comportamiento de los sujetos en situacion educativa, asi como de los
complejos problemas sociales y culturales de las instituciones educativas.

El quehacer de la psicologia educacional es muy amplio e importante, porque abarca

cualquier situacion, ya sea formal o informal, en la cual se produzca una situacion de

aprendizaje, méas alla de las caracteristicas propias de esta situacion. Entonces, la

psicologia educacional se preocupa de una actividad humana tan relevante como es el

aprender, lo cual no se circunscribe sélo al contexto escolar, como podemos creer en

un principio. La educacién es un procesc continuo, ‘presente mas o menos

explicitamente en todas las experiencias vividas por las personas desde el nacimiento .
hasta la muerte. De una forma u otra, de una manera superficial o profunda, el

aprendizaje es consustancial al desarrollo humano.

£Cual es el objeto de estudio de la Psicologia Educacional?

Existe cierto consenso de que es la situacion de ensefianza - aprendizaje y todas las
variables que la afectan, ya sea positiva o negativamente (por ejemplo, variables
afectivas como la autoestima o la motivacion, variables del educador, como las
metodologias usadas o los estilos de ensefianza, variables de la familia, como el
apoyo o supervision del proceso de ensefianza-aprendizaje, variables
organizacionales, como el liderazgo del director o el clima organizacional), su principal
objetivo. Todo desde una visién sistémica, en la cual resulta importante realizar
cambios en estas variables y sus interacciones para lograr mejores situaciones de
ensefianza-aprendizaje.

EL objeto de estudio, compartido con otras disciplinas, son aquellas variables
psicolégicas que influyen en las situaciones de ensefanza-aprendizaje, desde la
persona que aprende, a la que ensefia y los contextos en que se da esta situacion.
Esto se relaciona con entender aquel mundo variado de significados y estados
subjetivos de las personas y organizaciones, que configuran las fuerzas, componentes
y dinamicas de los procesos de ensefianza-aprendizaje formales e informales.
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' Los precursores de la psicologia educativa
: La psicologia educativa tuvo su ovigen en los esfuerzos de filésofos, edu-
- cadores y psicologos quetiritantaban influir en'el proceso de aprendizaje.
. Las clases de hoy todavia constituyen un testimonio de su trabajo., Cua-
tro personas hicieron importantes, pero distintas, contribuciones en este
campo: Wilhelm Wundt, William James, John Dewey v Edward Thorndi-
ke. Revisaremos brevemente las aportaciones de cada uno de ellos.
Wilhelm Wundt fue un psicélogo alemén que comprendié la .impor-
tancia de estudiar la conducta de forma sistematica. El tema que mas le
interesaba era la naturaleza y contenido de los pensamientos. Su deter-
minacion de estudiar este aspecto de la conducta en el marco profesional
de un laboratorio psicolégico le llevé a fundar el primer laboratorio expe-
rimental del mundo, en Leipzig (Alemania) en 1879. Aunque Wundt no
estaba interesado en el proceso de apfendizaje como tal, influyé en el o
método con el que mas tarde se estudiarfan muchas conductas educati-
vas. Su laboratorio también fomenté el rapido desarrollo de departa-
mentos de psicologia en los Estados Unidos durante la sequnda mitad del &
siglo X1X. Mientras que algunos de los laboratorios relacionados con es-
tos departamentos se centraron en el estudio del pensamiento y la con- &
dutta humana, al igual que habia hecho Wundt, otros estudiaron la con-
ducta animal. Los cientificos que trabajaron en laboratorios de psicologia
animal consideraban que su investigacion podria ensefiar muchas cosas
a los psicologos, tanto sobre los seres humanos como sobre los animales.
Muchos de estos departamentos de psicologia dieron finalmente origen a
departamentos de psicologia educativa. A este proceso contribuyé tam-

WILHELM ;
WUNDT :
(1832-1920)

Wilhelrm Wundt (IHermanos Brown).  William James (Hermanos Brown).

~ bién de forma notoria el trabajo de muchas personas con intereses com- | o
" pletamente ajenos a los de Wundt.

William James, nacido en Nueva York, fue uno de los primeros psicé-

logos que afrontaron y debatieron piblicamente problemas educativos.

En sus conferencias y comunicaciones a profesores, subrayd las posibili- y

-4 dades de aplicacién de los hallazgos psicolégicos a la ensefianza A dife- ¢

rencia de Wundt, hizo un verdadero esfuerzo por introducir la.psicologia :

" enel mundo de la educacién. No se desentendié del laforatorio, pero(le

~ alrafa méas el beneficio potencial que supondifa fusionar el laboratorio y |

el aula. En su famosa obra “Conversaciones con profesores” recalcd la i

importancia de observar, discutir e intercambiar ideas con los alumnos.

G VALLIAM JAMES
W1038-1910)
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Naturaleza de la psicologia educativa

4
1 i

i i
John Dewey ([”{etral,oé; Culver), Edward L. Thorndike (Fnos. Brown).

Como!ﬁlésofoj educador v psicologo, James opinaba que el conocimien-
b lode los senlimientas, ideas, intereses y valores de los alumnos, obtenido
- alravés de ]as}obﬁser{vacbnes de los profesores, podria beneficiar en gran
- medida a la enseiianza v al aprendizaje. Su juicioso enfoque.desempefid
un papel fundamental en la transformacién de los principlos psicoldgicos
en principios de enséﬁanza.

Johr'z Dewey, de Nueva Inglaterra, invirtis la mayor parte de su vida

JOHN DEWEY

: (1859-1952)

adulla‘;en formular y publicar sus ideas sobre la educacién, No era psics-

logo, ni siquiera cientifico. Era fildsofo y préfesor. Mientras trabajaba en

la Uniyersidacl de Cliicago, fundé el primer gran laboratorio educativo de

los Estaclos Unidos.!:iAHI se convencié de que los nifios necesitaban .un

medioambiente natural para aprender y una participacién activa en sus

propios procesos deraprendizaje. Dewey se oponia firmemente a los mé-

lodos diclaloriales y memorfsticos, frecuentemente empleados en las es-
- T | FIGURA 1.1
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chielas de su epoca. Deseaba que los profesores ofrecieran ambi
aprendizaje estimulantes, que
diante no iniciado y que hiciera
cién del alumno. Desafortunadamente, su
trada en el nifio, conocida con el nombre
mal interpretada. Muchos han acisado equivocadamente a Dewey de
lavorecer métodos de ensefianza poto severos, que dan demasiada liber-
tad a los estudiantes. Tales interpretaciones son inconsisten"tes,:tbnto con
los escritos de Dewey como con sus'practicas educativas, . '

Una contribucién muy diferente fue la que prest6 Edward L. Thorndi-
Ie, a quien se conoce como “padre de la psicologia educatiyva”; Thorndi-
ke era cientifico, mas que fildsofo o educador Su ambicién
un metodo exacto, riguroso y cuantificable para investigar
problernas relacionados con el apréendizaje. Su trabajo fav >reci6 el pro-
gresq de la medicidn en la psicologia educativa. Escribis el primer ma-
nual de psicologia educativa empleado en los Estados Unidos,

Otras muchas personas ayudaron directa o indirectamer, fe a desarro-
llar el campo de la psicologia educativa. En la figura 1.1 se'les divide en
cuatro grupos. Algunos, como Wundt, destacaron la importancia de utili-
zar metodos de observacién cientifica y de estudiar la*condLEL&,ta en un la-
boratcrio. La mayor parte de estos ‘pioneros de la psicologia edycaliva
trabajaban en importantes centros de investigacion y universidades. Al-
gunos, como James, eran aplicadores de la tearia a la practica. Otros,
como Dewey, eran primordialmente filésofos
ideas sobre las practicas educativas'y elaboraciones de sistemas de ense-
Nanza que algunas veces dieron lugar a grandes movimienfos (como el
método de educacién Montessori). Muchos otros, como los seguidores de
Thorndike, subrayaron la importancia de la precision en la medicién de
los resultados educativos. Disefiaron instrumentos y tests para analizar,
identificar y diagnosticar las posibilidades y puntos débiles{e’n la educa-
cion. Entre estos cientificos, hubo algunos que desarrollaron'tests de inte-
ligencia, personalidad y rendimiento. :

La influencia de los primeros psicélogos educativos, y de los mas re-
cienfes pueden apreciarse en las escuelas de hoy. Cuando observamos
una clase de nifios de 7 afios investigando la vida de los animales y las
plantas en un parque vecinal, pensamos en Dewey, que consideraba que

. N i, - .
filosofia de la educacion cen-

era encontrar
y resolver los

la actividad del nifio es un determinante principal del aprendizaje. Si visi:.

tamos una gran universidad y vemos a un profesor y a sus alumnos reali-
zando experimentos sobre el volumen de informacién que pueden rgcor
dar nifios de diferentes edades, caemos en la cuenta de que tales estudios
de laboratorio recibieron su empuje inicial de Wundt. Al leer libros como

“El profesor y el nino” (1972), de Haim Ginnot, nos sentimos agradecidos .

@ los William James de hoy, que intentan traducir los principios psicold-
gicos a enunciados facilmente comprensibles, ‘que pueden utilizar los
profesores. Cuando diagnosticamos a un nifio con problemas de apren-
dizaje, mediante una bateria de tests, recordarnos que sin Thorndike y
sus seguidores tendriamos unas posibilidades mucho mas limitadas de
medir e interpretar el rendimjento académico.

Pero la psicologia educativd, tal como la conocemos hoy, puede expli-

carse s6lo en parte en términos de sus contribuicores individuales. Para’

comprender por qué este campo de estudio se desarrollé del modo en
que lo hizo, debernos fijarnos también en las primeras discusibnes y con-
froversias que tuvieron lugar en sus inicios.

, entes de; |
guiaran y alentaran a aprendér al estu-'

S Ta NP . L . Lo
n hincapié en la:participacién ejinvestiga-

N B B N ;b
nombre de progresismo, fue amenudoe. |

de la educacién: aportaron .

!
i




o

P A

Cezieny A onplapll (e eied peplojjel ep apuenl ZeA Bj g ves enlis
pepeucsied BN a1bo] auquol |6 snb B uBPUSY ank sofvzjpusidel
- 50/ sopo) ue Bsausu o eAfeonpe epfoposd Bl 'sisejuls ugh
, ‘BApsod UGRBIAPE B &) s8[BA S8UDdAUNy Uos
Aeonhpes) 'ee 0)Bs ‘slqeidsoel] ¢ opbnoepeU| of J|felos £ ~BROS
owloo guosied isiA ep ojund |@ spsep OJUR) - B|OBEEED A openoape
0] tBllesus pupspos Bl eled A onplapyl |8 Bled sosofsiueasep
uog enb sojjenbs JBsuoco ejueu Us|gwer oued 'soajebsu
8O JUeasdd A soansod safBzipUside so| Jejuefs Jod szianse es
B)e "wAREdnpe vibojooisd ef Bp 00T [eUABL RAMIELOD ~oU|UEp
O ajqephlel - sezipusade ees enb o] opol, "Eopnled o epuside
ve A osoppsusy o spuside 88 ‘soAlaBel 80| Us oloo soApjsod
eelz|pugide wo| us ouey usledwl] sosesoud A Bodiould sowsiw
507 'g@ieneeep sns 8 enb [enb| onpApy 18P soApsod seishfe 8o
& UpjoUels Bealy 1es| B apualde ou shb (o Jod A jsw 88| enb |e lod
eelnoowld 8¢ gyllope snb oujg ‘Usly Jo8] B epUaIde snb ouwns (&
, BUUOBUNDIL 28 ol BAeonps g|Bojcoled ¥ B0l B 0 sjuslispRIUOY
FapfecEy B sSpUslde epand oylu. e 'BpiA B] &BUEB ep Buwe|qoud
@ ejualy 'sOROPYSUSY UOS JouBLLNY se(BZPUBIAE O] ‘Sopol oN
4 "SoARBISU 201 8 URHIILET ouls FoAsod
pofbriaids 90) sp ofos ou WINoG BY BARRINPE Bfojoaed b

« ' SBOIELBI0BIR0 SajB) ap CjUeILOECE QIARId B BjgesUBdSipUl
se [ero o Bwd _‘thiednps " b~ deojbpjoojsd  Skopsyisionieo
s8] & onflonpe 86Bsaud [Bp udloEndebs BIed voiBpBeped vibojooisd
B] 8P 0ARB[go 18, ‘eplaaeji UnbBeg elezipuside anb esoo B0 88
ou [eqoB ofjoesap ese op upjood Ll eun Yonplapul ap [e1Baul
ojlolesep 8 sapebl] ugiss souewny sefBzipuside 80| sOpo) 'opse
g)se Jod |sy ‘[BIUBW ZoUnpew sp oprlf uelo eueinbel 83 opBdse |u
o odwsy |o se anb 0| &p UooL BUN & Jebe| eled Telode o5l
opejleno uslg A ounened un ep opgynsel Los 'OlUBWIOW ope]
Ue Bllo Uoo optanoe ep s ahbyubie ofje enb UE 'BuspUsiles

A eyusb B oo Uslq esleA9|| b lgphualdy 'se|sUCIOOUE BOW|ILIGD

A SOLIOISEY B BIOUSNDAL) U0 UsYep 85 BIMOE| g Us sepeijnoyp ol
‘ojduwsla lod "500IWEPEOE SO| BPUEANIIL] 'Bigquol-(ap. 66 Bz|pUsIdy:
50| sopo}- Ue ajuenodwl 10108} Un e jeudpalud 28IhpBiL B4 HioY
BUN 0D JeBn[ e o zjdg| un uod Jglose & ‘sfend BN B Bpuelds
OUIU un anb eled Jojow:oljourssp B4 lefnosnilioinel LplosnpeLl
op [eAju OMelo sp eusinbel ey wiusluenbl v 18s| ‘alphles -
- un JefauBl 'AQUIOINE UN JoNpLio9 lBpLE oWoD §9)8) seferplelds
SOHeo |p 9seq Bl Uos-1ojoll. o 4 0ojg)) ojjoUEsep |3 ‘efezpusldy
8p sejousiedXe se| U sjuslliejgyiou Ufsyel es sojoadss solee ap
oun epeo Bp sedela sl SBpa 'onplAlpU| [Bp [BJOW A [Rleil upos

' Py B ox
- e H WO

i ﬂwﬂ@g @qwaﬁp
AN

. Al
PM ﬂnwhﬁw@m.{..

o

1

“

'|BLo[oBUE Ugloll ‘0ojsy ojloeseP 1 L0 SOPEIDALID elLaWBLLU)
UERlEe-R0UBLUNY.Bsfezipuside~s0T ‘sofjarbs ap oun BpEQ. aﬁE:u ps
Bnb Us B3|&AILl sojunsIp sof LoD /4 ouBLL F*ep 50j58d

AL=plioBEe [ op 508edse
80 90RO} U0D Epeusjeeled Anw B)SET BANBORPER-R|BIj0gIsd .81
“eyslixe enbus| Buri Je|dey B Jepuelde snb oseooud

oW |6 Bluslimuswlepuny S8 jeuooowe BUWBgald un Jeapsel

g Joplali-o/8Wnu un sp epelpeno Z|RJ el dglBY ep pepiliqey e ep
co_oa._gmnm...wrogoo slezipusids fep soolspq sojdiould so) B o)sns
ue) glda g8[alojoows A sejeloos seysnfa so| ap oBo| |7 epuslde se
anb o] 8p OUBPOW oldeouos [8 Ue SANOU[.BE QNPIAILLIOP:Sa)SNfY
soy ov|Byioed-elenbusius opeluel BpIA B 8p 0880014 6

BUEHodul |3
o . 'D18 's8U00BRID 'sBioUaslald
'seliojuBoelds ‘seusiwBUozZEl 'SOCHIOW SBZRABER 'a8lBep| 'selojeA
'9B9BJEIL| 'Bephiioe owoo selR) ‘sejueyodul| soUeW ou SEIO P
8] 'sejleletil] Anw |s Jod ‘sealllgpeoe $8UD00E 88| ep BZUbyssUs
Bl ep edliepl 'ednjou) slezipuside ep ofdwe A [BqoS ojdeouos |
: "glOAR DIONW SR0LED )R

8P PERAJOE Bun ‘sjuejsqo ou fsa repualdy 'alszipuside ep
BolijoBdes BB Bun ojos So oolWSEEDE 07 DOJWBPBOR elbzipualde
e euLEUodW] ¥ew eqep es opesed |8 Ue anb BeopuEo|ubis
LBloUg #nb g8l eqeussua o8 s9]UR, oNbh BBJUBED BBNS ophuBw Y/
BOP| 8198 Ususlsos UNB SOITIPS SOUIR - T IEG0se pBpIAjOR

B 2P BOPUANSE Hoojusepeor solfo] sojjenbe & Bj|W|| B9 efezjpuside
@ 'OPRUBE €188 Uz ‘eonpuAlB Us URnOf@O B U] B QLo ss
B spuside ©f Jspueside ap uendod uopoU B 88 8183 "ooljoodss
-O0|UWERBOE O |euoope)y - odeouE  esleWws) epehd awud

<7 cefempualdy ep soyupsip §0J880U00 S0P 8sIB|BURS Uspend

. zipuaJde |8 opo) opBIp
ouslo Bisey Bigwed afezipuaide epep owsiuelia Jap BIOBPUGY

Bl Ug Ugorleje eun elussaida elegipueds opo, eleZplIGIAE Bl

-85 0100 88 'gZB1d0y shb Uoo prydYp ¢ Jeisdng s)ulisd Bl 6hb

migendsel ¥ sap] owsuebio |g |§ Eeendsel BaenU Bun el
88 "sepenoBpEL| Uos Jepuodsel op B8|Ensn SeULIO) S| "BrROpRAGY
AUBWeILBDPNS  UoeMis eun wlgolUs “oulsiueBlo |8 opusne

Lafezipuesde seouojue s gnpy? efezipusids |e epUstoElOS

QWD BLIB BloNPUoD BP0} ON ‘onppll (e Bied efEZplields us

gynse. mzu.&o:mq@; Eflanbe ap o|pries |0 $8 BAZRINDY B
LBAIFBINDY BiBolodie b e ity T
O[3 CUEN AP PEPISIBAILIF [BlOY [

oblepiH zeloUrg ey
BAREDNDRZ WBO 056




moilvadora gey blenastar S0Glal Colectivo, Ng sg :_Sxm,m_.:amamza
al - estudio g log  proceges Inherentes 4 los Aprandizefeg
Acadimicos, Eﬁmﬁmaua aducatlva tieng su Ezan:\_‘émxm:%m‘,
Qrlentar g - namm%m;\_saao da’ las mejores Potenclalidadag
Numanas ¢ la manera mag proplada. Tampijgn tlene ung funclén
aQractiva: gliminar toga aquelio qua Qonstituya yng ds

Sventaja parg
m:EzEca Y para af grupo soclal, Sustituyéndolo por Aprendizajag
Roaltlvog, _

%%E,E:g s ly Refcolagig 8dusativa 7

E. Bénchaz Hidalgo Sostlene qug la.psico
todag 88 - ramag d¢ fa psleo| dla,..

logla-edusatyg como
Ingtrumantos ¥ -métados qua. |

sSlenala, Cuantag ton

] itenobseryaf 80N relatlve

valldez muchos de - los fendmena Jue+ l8.: Coma todag lag
clenclag soolales, l& psleologla e Iva pragres:

A =L pr @amm.mﬁm%mﬁgmﬂm an
la mxg‘oﬁmgl:_.V\.mxnama: de sus CONquistas v\m:&._.ammmﬁ:o a,

nstrumentos gg madicidn a imﬁaﬁmo_.o:amm_hom azuamsnm gue.la |
9cupa. Comg gn todi gfencla, |g ohjetividad eg relatlve, &lempre
quedarg un margen parg Jg duda, Jos yerrog Y lag QB%EE:Q

I as
Impravistas, Toda tlonoly g Wna mnaxmsmoas;m_.,_m,.<._.@aﬁ_
- EI conacimigpig e’ log n%niomn.E:amamzaam, VERT paledlogra

tiene mucho y lor pare of sar humano. Una clencig CLyo-obletlvo g
estudiar Ig conducta humang debe representar HNa sonfribucien
valiosa parg g hombre sy sy vida,

El valor innegably da I psicalagfa educativa es gf eanocimisnto de
s/ mismo qug, praporslotna & qulen Ia estuda, Entardndonos sabre-
Procesos talgg camo log ajustes ¥ los desajustes, 8l degarrolle Y 8
aprendizaje, Jogrgmag noclonas mes exacta

) § S aosree de Niestra
Persanalidad nuestta condijet, s mmg,ﬁ% E@;m\

ife

gonocimienty pergong| .. 10 que somos Ué lo somos.,
auments g blenestar da) Indvidua,. Lg com 101 da g/ migmo g5
el mejor cam|ney haola la paz Intero & _fw_aam_, da

Sdcrates es Sorrecto pringlpia dg h

Mediante g estudio dg Ig bleolagia edca iva averlguameas. Jas
resortes queg Impulsan Nuestro “desamdjio y :zmmqwﬂxmﬂamﬁm,
Logramos * gongggy los  factorag que han - intarvanjan O qus
intervienen bansficlosy o Perjudiclalmente en el %m@;\géj_.m:a
d8 nuestras potanclalidacs, Advertimos mejor

NWBEIag fajlag .
Qs.o::m%we Podsmos aprandsr g venceras o

° O tolerarias de yng
manera qué no Rerjudioua fugstra Sﬁm@ﬁmmaz Parsonal v nuestrg i
vida de relagjop, Extravmos ung |deg amplia y profundg de 6.@%

es el desamoljy humene Y ¢dmo ésts no se limitg Unleamants & lo
{ : S
z@

flalon, o
natliraleza
Presgmte 'y

conducs Nécasy

& compranalsp d
Fa@ conog

Numanas dal Indj

COSE que |

aprag

2,?@:@5&3@2@ 02 mativas aleno

Prandemog

viduo, No Podamog ser en nu
@ que somog g vive

5:08833. lo qua-gon og demés.
U8 las parsonas PUadan gaplrar -
hemejantag, debg Conocarse primerg a s

Rroplos, Sepg Vana el empafio
Landiiota. de nuasg

tros semealantag

Una ldea clarg acerca de nes
Pslcelaglg 8ducat|
del conacimisnt

moras
laregia™a

docen

educando ep todoa sy aspectos y

desarro|

deseahlesg dal m

podra nﬁm.,wmak

.

te 1

0da g/ mismo, g bienestar int

o, cdmo atg Procede y o

alumno g No sabe eéma éstog

Maniflestan? /4 Psleolog/a eduecatiyg
e 12 prepargoy: "1 Para-lalabior-gpe
nifiez y Ia advlegia

aplicar Consig

Sabre gf valor g |

..aPrendizg

8. Raoyéry

nela, en sy ofe

8 psicologla en

888 an este punt

aue Ia viga Dumana eg
Y que |as experlencias Previas gg
fusstro futyrg, g vardadero congg
famentg g meloramient
N de o que sgmoes QMo se
Imiento dg gf mMlEme ge: ey

Nela Intimg. Si

I mis

la Comprerisidn

aCmulativa gy su
an-en nuestro
imiento Psicoldgico
C personal, Bgim:aosom_
8s humanos, :

g/a tambign en las relaciopes
estra vida sogj

reflg]

ma, Nadie -podrd

s sl desconocg los

Y Gomprender la

&l ho contamog Previamante on
fra prapio “Compartamignto. La
& psicologla- oozmcnﬁ 2 lravds

moyalg convivengig

SU mativacidn pj g Praceso? 4 Come
FY ramediar Jos desajustes émociong|

se mmﬁmEmom: n edmao ag
es una discipling fundamanty).

ente. Quien Se
ntaciéns Yeform

niements Jog bz,m.oﬁ\.om.,gom\.o@a@aoq.

8 gltuaciones la lahor ag o,:,w,.a.mﬁ al

Infarese @1 Ia
acldn, eQliarg
Toda Ig dicho

la Evoﬁ de Ansafiar puadg

al otrg
ignoramos Jq que

de sus

B N

S




e

=i

B . . JeBoy j@ us ofllf |8p ugpejuslio A uoisug.duion
1 . jolew gun us ieynsal spend 'sojg uco euswpedxe 8s s enb
, . SEOIUOE] A SOJUBIWIDOUOY 8P DUNfUd un olfny @ [enoe alped (B
808110 BAEONpa Blfojoolsd & veboy jap ojugelofeL (@ Janowoud
pJIS80al pPePeloos B 'E|SNISE Bl U BAISAOXe 8) BUN J3US] $8 083
‘BJUBDEPNID NS 8p Ojudeiofew (o lNBesuoo pied 1ej00SE BUIOISIS
1S 8p @)UBLIRAISNIAXE J8pusdap 8G8 OU BOJRIOOWIBD PEPSID0S BUN
4 ‘1eBoy jep selouauedxe
; - s8] ap peplansoyubls A pepisusjul  'pepsuBEA Bl Jejueidns
_ gipod Splle( Bjenose B ‘oustuny 1es [8p OfjoLiessp |8 4 shezipuside

. |a Us eppUapUacsed) JoAeul ap oyque |2 s8 seboy |3 ‘seapeoyubis
sepUsusdxe susl anb Ug ojusWIow BPED us apusde onpialpul
i - ' . o anb o] opol aAnpul Jejenss O B BHUIL 88 ON Jepualds ep




SOFIA L. R, @F @b.,mm
@wkﬁgb E.G.DE CULEBRA ?ﬁm&@é

3 %

PARA QUINTO >ZO. DE LOS BACHILLERATOS CON ORIENTAGION UoomZA.m i

Do, E 0L T 0TR 1A L IR TSR LT 6

MORENO 372 + BEUENGQS AIRES

1
UNIDAD n

1. Psicologia y educacion

1.1. La Psicologia educacional. Caracterizacion de
.su objeto y de su campo

“La Psicologia se interesa por describir todos los actos de la conducta; sus
relaciones entre s v los factores que la regulan.”’

- El conocimiento psicolégico de la conducta cuenta con.muchos campos
de aplicacidn, especialmente en la industria, la educacién, el gobierno, la
defensa nacional, el cuidado de enfermos mentales y en los trabajos de
asistencia social, dando lugar asi a disciplinas coma: la Psicologia social, la
Psicologia patoldgica, la Psicologia laboral, la Psicologia del aprendizaje y
la Psicologia educacional.

Corresponde ahora analizar y delimitar el objeto de la Psicologia educa-
cional. . .

Estableciendo una relacién entre la HumEoHomE general y la Psicologia
educacional;se puede afirmar que mientras la primera se ocupa del estudio
de las respuestas cualesquiera de un individyo o conjunto de individuos
frente a situaciones, la segunda en su cardcter de Psicologia aplicada se
ocupa especificamente de las experiencias y-de la conducta de los seres
humanos en respuesta a situaciones. e ;

Sénchez Hidalgo, en su Psicolagia educativa, afirma: “Psicologia educa-

" tiva'es el estudio de aquélla oozgcnwm que restlts én wwwngﬁ&m para el

individuo.*2

' Smith, Karl y Smith, William, La conducta del hombre, trad. Selva Ucha, Eudeba, Bs.
As., 1963, pig. 4. )

% Sinchez Hidalgo, Efrain, Psicologia educativa, 8¢ ed., Sudamericana, México, 1973,
pag. 34,

T
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"Para Sénches Hidalgo, existen las siguientes etapas principales del

desarrollo humano: v g

1. La prenatal: cuya duracién normal es de 280 dias. o
2. La infancia: gue cubre el periodo entre el nacimiento y el primer
ano. , :
3. La nifiez: ubicada entre el comienzo del segundo ano hasta poco
antes de la pubertad. .
4. La adolescencia: que comienza entre los 11 y los 13 afios y se- = '
- extiende hasta cerca de los 21. . T
Segiin Piaget,los estadios evolutivos son:
. Inteligencia sensorio-motora: hasta los 2 afos.
. Inteligencia pre-operatoria: de 2 a 7 afios.
. Inteligencia légico-concreta: de 7 a 12 afos.
. Inteligencia hipotético-deductiva: de 12 afios en adelante.

iR L0 DD

“La Psicologia del aprendizaje se desprende de la Psicologia clésica de
la memoria, pero.esta rama mis moderna de la Psicologfa tiene objetivos
mucho mas amplios y detallados.” . .

Estudia una serie de fendmenos y situaciones del aprendizaje que
revelan de una manera clara las leyes de adquisicién de conocimientos y o
habilidades, tantd en el hombre como en los animales,

"Analizat : .
i. Teorias del aprendizaje: tratan de explicar el modo en que tiene
lugar el proceso de aprender. : o
2 bmm\mm del aprendizaje. principios que surgen de las distintas teorias. .
3. Formas de aprendizaje: cémo aprenden los animales y el hombre.
. Proceso del aprendizaje: elementos y fases que intervienen.
. N.Jn.&oﬁmm que inciden sobre el aprendizaje: condicionamientos fisicos,
psicolégicos, sociales que lo favorecen o dificultan.
. Tipos de aprendizage: originados por el aspecto predominante de la
conducta en la situacién de aprender. 4

[SaEN

[

La Psicologia educacional transfiere estos conocimientos al plano del
proceso ensefianza-aprendizaje proporcionando al docente los instrumentos
necesarios para convertir su-tarea en un quehacer seguro y eficaz.

1.2.2. Relacién con la estadistica

‘También se apoya en una rama de la matemética, la estadistica, ya que los
datos obtenidos por los métodos utilizados por la Psicologia educacional

(tests, experimentos, investigaciones, encuestas, etc.) se reducen, orde- !

nan, clasifican, analizan, interpretan y grafican estadisticamente.

" Los elementos esenciales de la estadistica que utiliza 12 Psicologia de ta
educacién son: . . !
1. La clasificacién y tabulacién de datos.

2. La.computacién de las medidas de tendencia central'y la desviacién o
~variabilidad de datos. . E

3. La presentacién grafica de los materialés.

. I

Qm.m.:nm..n.mn_o: y tabulacién de datos

Los datos pueden ser:

‘a. cuantitativos o medibles;

b. cualitativos o descriptivos.

Sélo los primeros se pueden expresar numércamente, son variables;
los segundos son atributos. .

También pueden ser:

a. discretos;

b. continuos.

Entre dos valores o datos discretos no existe otro valor posible y se
expresan mediante mumeros entercs. Ejemplo: el nimero de hijos de una
familia. . . v

Los datos son continuos caando los objetos pueden dividirse en unida-
des fraccionarias y ofrecen la posibilidad de realizar infinitas subdivisiones

“entre una medida y la siguiente.- Ejemplo: edad, peso, estatura de los

alumnos..
‘Para ordenar los datos se utilizan escalas. Estas pueden ser:
1. Continuas y discontinuas. Segun incluyan datos continuos o discre-

tos. :

Nominales y ordinales. En las primeras se usa un nimero o letra
como etiqueta de una clase o categoria en forma convencional. Exds-
ten dos tipos de escala nominal: :

2

a. dicotémica, cuenta con dos clases de datos:

£

e Nacionalidad de los padres -

A: argenlinos . 40

B: extranjsros . 10

Tabla |
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5.

6.

10. .

d:momdwgoﬂuonoﬁﬁmm:ﬁommpomvmmznm?ow%nos%&o:mmnmm m.og_mp.,
nan el aprendizaje.’ - ‘ :

Los elementos basicos para prevenir todo tipo de inadaptacion indivi-
dual y social. o -

Una apreciacion de las difeiencias individuales.

Los medios adecuados para encarar los problemas de la disciplina

escolar,. . . ) .

Los conocimientos y las referencias para detectar conductas atipicas
de los escolares y derivar su atencién 4 los organismos idéneos.
Los instrumentos de orientacién que le serviran para ayudar al
alumno a resolver problemas en el drea personal, educativa y vocacio-
nal.

Este caudal de recursos traslada ala profesion docente de un nivel pura-
mente empiricd y rutinario a una esfera de fundamento, cientifica. ’
"] maestro es un médico, un artista y un ingeniero, empefiado en ayudar

2 los nifios a que aprendan..
procedimientos con arreglo aleyes y principios psicolégicamente correctos.

" gl maestro debe orientar sus métodos ¥
nsg
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7. la direccién que sigue el curso del desarrollo es céfalo-caudal y
proximo-distal; - : .
8. el desarrollo se realiza desde lo simple a lo complejo, de lo harnoge-
neo a lo heterogéneo ¥ de lo general a lo especfico; )
9. las estructuras y funciones que se van formando a través del desa-
rrollo se integran con otras estructuras y funciones ya existentes y
- forman otras de un nivel mayor. )

~ETt&mino maduracién,jomado de la genética,se emplea en la Psicolo-

iR

La posibilidad de cambiar estd referida a la maduracion,o sea a ese
praceso de las modificaciones intrinsecas que tiene lugar enlos seres vivos.
En consecuencia, el aprendizaje y la maduracién resultan los .dos factores
del cambio que se intercondicionan, A

Como el aprendizaje y la maduracién casi siempre Interactiian, resulta
dificil separar sus efectos o especificar sus contribuciones relativas al desarro-
1lo psfquico. El crecimiento y los canibios pre-natales en las proporciones del
cuerpo y en la estructura’del sistema nervioso son productos dé proceso de

i peagopicapara-resignar—el-desenvolvimiento-de rasgos-heredados o

- provocado por el ejercicio nipor la experiencia del individue,a pesar de que
ambos factores pieden estimularlo. El surgimiento de ciertas caracterfsticas
a causa de la maduracién es aparentemente repentine (para que un-nifio
aprendaa andar es nécesariocierto gradoe de maduracién nerviosa y muscular;
una vez que aleanza la debida maduracién, el ejercicio acelera el desarrollo de
las destrezas Ho.moE.oSwmmv. : ’ '

Allport define a la maduracién como “el proceso por el cual tendencias

innatas de condictas alearizan su forma acabada y activarsin intervencion
de Iz educacién-y-la-experfemcia; "t - o T T e
~Tar maduracion-es un-proceso- que depende de las estructuras sométicas
del sistema nerviogo, especialmente del proceso de mielinizacién (ey de
Flechsig). Cinco méses antes del nacimiento,en el nifio se constituyen las
células nerviosas en nimnero invariable,pero la mayoria de ellas no podran
funcionar antes de la mielinizacién de su axdén (prolongacion més gruesa.y
larga de esas eélulas). La mielina es una grasa blanca fosforada que poco a
poco recubre la prolongacidn de esas células. Este proceso requiere prinei-
palmente los tres primeros afios de vids, pero no termina completamente
hasta los quince o dieciséis afios. . . o
Ciertas capacidades intelectuales, clertas funciones glandulares (espe-
clalmente reguladoras del desarrollo sexual), ciertas capacidades y coordi-
naciones motoras (para caminar, vocalizar) estén sujetas a maduracion.

En consecuencia,se pueden distinguir una maduracion intelectual, sexual, -
) _

motriz, verbal, ete.

Relacién entre, maduracién.y aprendizaje

El aprendizaje consiste en un proceso de ¢amhbio que ocurre porque los

Pt

iTipulsos, las necesidades, los deseos de U ser vivo requieren satisfaccion
y para obtenerla no son eficaces los medios con que ese ser cuenta.?

t Allport, G., Psicologia de la aﬁ.«a:i&n&. trad, Miguel Ezu:&mu. 3% ed.,  Paidds, Bs.
As., 1970, pag. 163,

2 Bilbao, L. y Elola, 2... $Qué es aprendizage?, Cuaderno para maestros, Serle téenica, Bs.
As., 1964, pag, T : . :
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Spmteeens

destrezas motoras y de las funcidnes cognoscitivas dependen de la madura-
cién v de la experiencia y de la interaccién entre ambas.

La miaduracién constituye, por tanto, un factor esencial en la determi-

PaT—— I S o e

nacionde1a eapacidad del sujeto para aprender.
~~Tre65t4 manera, el aprendizaje es un proceso unidireccional del desarrollo
que produce un cambio de conducta sobre la base de la maduracién propia del
" Tl comportamiento es siempre el producte de factores aprendidos y
factores de maduracion. Por ejemplo, sélo en una fase dada de la madura-
cidn el bebé puede gatear o controlar sus esfinteres. Lia nueva conducta puede
aparecer casi espontdneamente, autégenamente, generdndose s s{ misma,
con un minimo de préctica, de estimulo o de apayo. Puede, enjotros casos,
requerir una estimulacién especial del medio circundante, comio cuando se
aprendeé a hablar. Siuna conducta aparentemente autégena, como el acto de
caminar, es postergada hasta después del tiempo normal de sumanifestacién,

“como en el caso de una enfermedad prolongada, se aprende luego a caminar

con mayor dificultad.

En la adquisicién del lenguaje los.nifios no comienzan a hablar o a unir
palabras sine hasta que han alcanzado un cierto nivel de madurez, inde-
pendientemente de cuinta “ensefianza” se les imparta. Pero obviamente el
lenguaje que los nifios adquieren depende de sus experiencias —lenguaje
que oyen a otros— y su fluidez verbal serd al menos, en parte, una funcién
del estimulo y de las recompensas que obtengan por su expresién. verbal.

3.2. Significacién psicolégica y educativa
del desarrollo fisico,
psicolégico y social

Aungue el ritmo de crecimiento y el grada de desarrollo pueden acelerarse
o retardarse, la tendencia normal del nifio es crecer fisica, mental y

63

maduracién mas hien que de experiencia. Por el contrarie, el desarrollo.de las .-

)l
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P

crecimiento en este periodo, es lento; se inicia la denticion permanente y
hay una mejora considerable de las proporciones corporales, particular-
mente longitud. de brazos y piernas. Aparece una destreza manual y una
coordinacién de la vista con los movimientos de la mano que le permiten al
nifio aprender a escribir y a dibujar. ‘

En lo psicolégico-social: el nifio configura su pensamiento a través de
las operaciones que son estructuras de conjuntos méviles y reversibles
interiorizadas sobre objetos concretos. Las nociones fundamentales que se

il

wm SEE.EW clel nifio y Q.E joven. I»a carencia de control museular y ritmo en

los movimientos muy bien puede retrasar los ajustes sociales y mnamﬂﬂaﬁm

jes escolares. Los juegos y las actividades fisics ' un
s o : ¥ ctividades fisicas en la escuela son un

paliativo para tales problemas. A “

e Uf.msﬁm Hm.mmmg mmn&mﬁ,mmd& que antes y después de la misma, el nifio

ot mﬁmm%. una serie de cambios que afectan sus intereses, wogmamm_am les y
mportamiento. En consecuencia, es tarea del maestro adecuar los omu.ﬁm-

adquiers en ssteestadiosomel mimero--conservacion-de-la-materia,-peso
y volumen. Abandona definitivamente el egocentrismo desde el momento
que es capaz de comprender el punto de vista de los demés, el lenguaje se
socializa vy la moral es auténoma, es decir que regula sus acciones de
acnerdo a los valores. . :

Bl* grado de socializacién alcanzado le. permite trabajar y jugar en
equipo, siendo la forma caracteristica el juego reglado competitivo.

En la etapa del pensamierito de las operaciones formales en lo fisico: se

operan cambios significativos en nifias y en varones como consecuencia de
la maduracién sexual. Hay un.marcado incremento en el ritmo del creci-

miento en tallar que suele ir acompafiado por un aumento del peso y un

clerto descontrol de reacciones musculares:

Debemos tener en cuenta que en este perfodo se produce una impor-
tante evolucién del crecimiento, desarrollo y maduracion. o :

En lo psicolégico-social: debido a su capacidad de teorizar y de razonar
con esquemas basados en relaciones de relaciones, coordinar dos-sistemas
de referencias, clasificar todas las clasificaciones, aleanza el nivel de razo-
namiento E_uowmﬁno-gmgaoﬂé. ,

Experimenta preocupaciones por problemas inactuales y forja proyec-
tos e ideales que.se esfumnan répidamente como castillos de arena. Esto no

es obstdculo para que se sienta reformador del mundo, actitud que le

provoca un sentimiento de-desengafio fugaz que momentineamente lo
transforma en un ser replegatlo socialmente pero con Intimas preccupacio-

nes sociales (conducta ambivalente). Superado este primer momento, vive

intensamente la vida social,lo que le permite al final de la adolescencia
insertarse en el mundo de los adultos como un verdadero realizador. Se
‘agudiza la capacidad de discutir,y el deporte reemplaza al juego reglado.

En la faz afectiva aparece el sentimiento del amor-hacia gl sexo epuesto
como motor de todas sus acciones; esun amor ideal y se puede decir.que el
aclolescente est4 enamorado del amor.

;Qué significacion educativa tiene el-desarrollo fisico, psicoldgico y
social? El conocimiento del desarrollo fisico tierie una gran significacion
para el maestro. Paralelaménte al desarrollo fisico, se produce el desarrollo
del ritmo y de la coortlinacién motora. :

El grado de desarrollo motor ofrgce un indice adicional para determinar
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~(motoras, glandul

nidos, las actividades, los métodos, téenicas ¥ recursos de aprendizaje a

ﬂnmm smam@mgmm fijan limites que el individuo no. puede rebasar
§ precisd aprovechar el conocimiento ecada dia mavor _

: e {a mayor que posee
g% mwm.g ollo del nifio para adecuar, ayudando y no ?Emm%o ,H%m HM ummmm
educativos al desenvolvimiento gradual de la personalidad, ~ |

3.3 La conducta: sus dreas m

MMWM%Q mmﬁwwﬁb.m en la conducta, imaginamos @mgmwo las actividades
2 y evid mw#mm. que observamos en los demds; cémo caminan, halb]

gesticulan y c¢6mb realizan las taress cotidianas, Pé _ N

% B .mH.O m.u.m_b:m.m Qm lag _.m
ue efect 1 11 S C08as
ﬂ. C.m. u_.m. W..mw ﬁm. no mO.U nm.z mﬁﬁ.—mﬂfwm“ se ,mn._:OHmH.H.Nm.“D 0 se asust |
mu.mﬁﬂmﬁ. Hmbﬁmmr EH@Emﬂomy ete. : ) S

Estas reacciones emoci i
: S e :
Conductas, pero & mus mocionales también| son

de una indole privada, d ieli
lnctas » que ocurre en el intdri
m%.w uww%wm%o Y no pueden observarse con facilidad. Hay también oﬁ,mm
§ de comportamiento que escapan de la vig _

paisaje serrano o escuchar el canto de los p
Smm.&mm 0 m.E%EEm también son conductas. :
J [Qué tienen de comun todas estas formas de conducta?: son respuestas
mm U oTgamismo vivo & su medio; son adaptaciones que realiza-un indivi-
uo a las condiciones y cambios del munda que le rodea.”s
Numerosos psicdlo e det . érm :
0s se ha lefini ermi
et oo Bt nm n o.a:wmao de definir el término condy
2 \ onducta es el conjunto de movimientos con sentido
rea /wwmnss.owmmémgo en conexion con su mundo.
“Watson considera a i i
e la UJEEGS como las manifestaciones externas
es y verbales) que pueden ser sometidas a observadién

4Jaros; estas percepciones

cta.
que

y registro.

Wmﬂmowm%wﬁwﬁ,wmﬂamﬁsmm definiciones de conducta como:

. La totalidad de las reacciones d is s

ot el organismo en
Reconoce en ella; g o situac

. la conducta exterior manifiesta
beza);

ion total,

(hablar, caminar, mover la ca-

* Smith, K. y Smith, W., ob. cit,, pag. 4.
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Segunda fase: el enfrentamiento
con el problema

Como la. situacién es nueva y ésta no es facil, el %%éi&iﬁg con el
problema es penoso y esforzado: obstdeulo, pero pese a ello el sujeto busca
su aclaracion, resolucion, posesion: intenta variedad de respuestas. Esta
fase constituye el nudo del proceso de aprendizaje.

Este momento puede encararse de dos maneras:

i

cién puede ser directa cuando explica, interroga,-dialoga, describe, de- o §

muestra, ete., o indirecta cuando asesora o gufa el trabajo por equipos 414
ensefianza individualizada. W o

Para finalizar, conviene hacer la advertencia de no considerar la divi-

. sién del proceso’de aprender en fases o pasos mAs que como un Bﬁ_mwo
ideal. De ninguna manera ha de constituir-la base de un nuevo esquema-

tismo de pasos formales. El proceso de aprendizaje es un todo, no un nuevo

agregado de pasos. En la pregunta yace el germen de la respuesta, en la

——g—un-camino-es-trazado-desde-afuera-p or-el.maestro,.fijando.objetivos,

métodos, ﬁnonﬁ&_gwmuﬁom\ recursos a utilizar;

b. un camino es determinado desde adentro por el alumno en forma
libre, es un camino de libre creacion. .

_El primero brindaseguridad o rapidez en memwwmw&m&.m pero ow..m.wam
dificultades si el alumno trata de aplicar independientemente lo-aprendide
a nuevos problemas. El segundo es més largo y arriesgado pero wwo@ﬁnm
una comprensién mas profunda, incluye conducta mxﬁﬂﬁ.o&? tanteo;
favorece la aplicacién del conocimiento o la destreza aprendida a nuevas
situaciones probleméticas . .

Para esta Tase el educando debe especialmente poner en Juego:

1. su plena concentracin, y o o

9. su espontaneidad, creadora: movilidad, soltura ¥ especialmente su
inteligencia productiva.

.. Tercera fase; la solucién-del problema

TFinalmente el educando arriba a la respuesta adecuada, es decir, .ﬁm
aleanzado el conocimiento o sabe hacer algo, situaclon que se profundiza

con la reflexion. En este momento se reduce la tensiin emocional que era -

caracteristica de la etapa anterior.

Cuarta fase: el afianzamiento de lo-aprendida

Ehmmc,o.mdgo experimenta la necesidad de zonsolidar lo aprendido mediante

¢l repaso, la ejercitacion, la @ﬁmo@&g lo que le confiere al aprendizaje-

precision, perfeceion. ) )
Entre la segunda,. tercera y cuarta fases se intercalan los procesos de
ajusteé.- ] :

En el proceso. descripto aparece un “elemento nuevo, el maestro o
; profesor como conductor del proceso mﬁmgsﬁ?gﬁ%iﬁ&w. Tista conduc-
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avrne

soluciéri-estd-siempre-presente-la-operacidn;-la-gjercitacion noes un apén-
dice, una aplicacién de algo supuestamente acabadp, sino:la continuacion
del problema y su maduracién posterior. :

Enfoque sistémico del muﬁmz%.w&..m

En un enfoque sistémico del aprendizaje (en un'sistema de aprendizaje:

‘un sistema Se define por sus componentes, es decir, por sus elementos .

coustitutivos y sus interrelactones) aparecen los siguientes nogwoum%m_ﬁ.

L. producto o salida: es aquello que se va a aprender, por ejemplo a leer.
El producto resulta de la actividad de la clase, es decir, de las interac-
clones entre docentes, alumnos, recursos y limitaciones.
entrada del sistema estudiado: los alumnos que realizar las actividades
de aprendizaje. ‘ : : .

recursos: el tiempo y energia del docente para preparar las actividades
‘de aprendizaje, el tiempo y la energia de los alumnos para aprender; el
material didéctico, los locales escolares. 4 .

4. limitaciones: constituidas por los reglamentos, ¢l nimero de alumnos
por-curso, el nivel de formacién de los docentes, las evaluaciones.
estrategias: la manera como los docentes y alumnos van a utilizar los
TECUrsos, .

retroaecion y control: las respuestas o reacciones que recibe el docente

Lo

©«

&

"de los alumhos, los padres, las autoridades escolares, que le permiten

" apreciar lo que estd haciendo y si es necesario modificar la mmﬁﬁ.mmﬁ.

4.2 ‘Motivacién del aprendizaje

La motivacién es una de las condiciones fundamentales del proceso del
aprendizaje, no solo lo inicia sino que es la fuerza autodirvectiva del maoomuo

La palabra motivacion deriva del vocablo “movere”: poner en So_ i-
miento, estar listo para la accién. Todos los actos Voluntarios de la vida
humana se realizan bajo la influencia de motivos.. Motivo es cualquigr

i
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. } ‘
so L, Antnun L Gares, <«Connectlonismt present concopt and FZGSE..%:V. Xorey-Firsl ' : ’
Yearbook of the Nauonal Socicty Jor the Study of Education, Pt 11, Capltlo IV
st Rosear 5. Woopwouti, Piycholesy, Heary Holt & Company, New EM. ¢ 1440, pigs.
36.40, ]
s K. S. Lasuvey, Brain Mechanisms and Inielligence, Chicaga University Pressf Chicago, .
1929, : . ) N :
33 TiLtoN, op. cil., phgs. 18-20. : ¥ .
84 HILGARD, w:. cit,, pigd 14-15. . ..n.rv?.cro Xt
88 “um:nu. op. E.r,w. w:mwu. 146-1417, . . .
a4 [pld, piga. 13D-160. . v .
o Munaie. an. tity pig. 295. ) N LA NATURALEZA DEL APRENDIZAJE
# Katz, op ¢t pag. 146, - : o .
o e s, <Field 1 dl Capliwlo VI en The Forty-Firn ¥ o : .
i Vinse Kunt Lewty, <Fleld theory and learnings, apliulo en The FortyFirn Year. i . .
baolk of _w\.” National Socirty Jor the Study of Education,- Purt 1l En lus piginas 217-08 dis. El wﬁnmdm_sw._m eq m:dmmd”;.ﬂwn.— en la .<EP del hombre. Casi toda la
cute Lewin la posicién de la learia del campo en lo que se refiere al an . ) conducta humana es reaultado’ de tal proceso. Bmpezamos & aprender
81 Hantaany, a.:uo field theory of lzaming and lts educatinnal consequuncesd, FortyFiest tan ﬁﬁodwo nacemos ¥ continuamas mﬁﬂmﬁamdmo hasta la muerte,
xa_mvﬁr?ﬁ. ﬂ....z,_ﬁu.&wwﬁ. ! De todog los seres vivientes, la criatura humane es-la menos pro-
6 Hanrwany, op. cit, pig 20T X vista de tendencias {natinbivas en el'momento de nacer. Aparte de clertos
“ Lo, op. city PAES Sm.p%. reflejos y tropismos sencillos, no hereds formas 1ljas de conducta, Bm-
w Hﬂhﬂﬂ.ﬁh n.:.ﬁ.;m_? 180-181. pero, ge caracteriza por una gran capacidad para sprender. El empleo
ot TiLtoN, op. cit, piga 56 . . de tal capacidad hace rieay compleja la vida del hombre, pudiendo éste
. 43 Gares, Mna_::n:c:::: present concepl and Interpretationss, Forty-First Yearbook, Durt desarrollarse en diversos sentidos, a2 tono con ls naturalezs da sug ex-
T, pags. 143:10dr . ) . arrol | - i
.momm. . McCuxxeu, <Reconellintion of learning theorlesa, Forty-First Yearbook, Part 1, ' periencias. . L . .
n;,._:.,,,o ,::.4 c Secing it Behaving; Knowing, Behaving '\ Learning, Puerta Rico Tl desazrollo de las patencialidedes de adaptacién del ser humano
v Asrnun W. Coarss, Secing {r Behaving; fnowing, e ving an carning, rlo Rie S . . Ny )
Assoatution for Supervision und Currictlum Develapment, Rio Pledras, Puerto Rica, 1959, pig. 15, amﬁmumw. en gran parte de.las muﬂumﬁ.wmbn_wm que tenga en 8u dam. 51 blen
T Visse Erusin ShNcer Hioatca, ¢Problemls de psloologfai g Tunieo: o cuptacidn?>, no posed inlcialmente mucha capacidad para Mmoverse, puede, sin embar-
Partes [y 1I, Revisin e la dsociaciin de Mucstrag, Sun Tuan, Puctia Rico, Vol VG Nim. 6, go, aprender a caminar, saltar y correr. Desconace el mundo fisico que
ﬁﬁaﬁw de 1940, pig. 1003 y Vol. IX, Nim. 1, febrero G o prgs B lo rodea; no ohstante, estd capacitado pars conocer poce 1 paco los fené-
13 Al diseutir la nawralera del apreadinsje en el siguiente capitlo, presentamas muchos menos de su ambiente, Ba asoclal; empero, desds que mnace e somete o
de :_u_. u::nsm a_:..,_ Znngdwn: ZES__AJ_.,E.KB&NE&M%: ambos sE_aﬁ. Yénse u_u E_”:::. mis un large proéeso gocializador en virtud del cual aprende 5 conocer la
i optada por WoLFGANG RKGIHLER en en su mensaje como presidenic cse ano N y
mn:n.w nn...vf_.hnwzw H_ero,on?_: Assaciutlons, mensaje que sparece publicads en la revisin L m.mswm y tratar con m:w.. Casi totalmente desproviato. de reapuestas emo-
{merican Psychologist, 1. (diciembre 1959), pigs, 121-734, con el titulo de «Gestalt psycholagy cionales; excepto excltacién genersl, pronto aprends a sentir iva, miedo
today», ’ ’ : y afecto, La vida del mer humano es un conatants aprendizeje desde que
nace hasta que muere. . ) .
P ' Tate capitulo tiene como propésito discutir la naturaleza del apren-
dizaje, con lo que continuaremos, haste donde nos sea poaible, el esfuerzo
: de afntesis, o por lo menos de aproximacién, de lag dosteorfas deseritas
anteriormente: -
. e
'4QuE ES APRENDER?
. Fn 6l primer capitulo presentamos, con fines de orlentaclén general,
. ) la forma en que Kilpatrick define Jo que es aprender. Ademés diferen-
clamos entre &l concepto tradicional o académico, que limita el apren-
. dizaje a las tireag estrictamente escolares, y la nocién global, que incluye
todas Jas experiencias significativas del individuo, Lewin destaca el he-
- cho de que aprendizaje es un término con muiiltiples significados y uns
) historla confusa perturhadors. Creemos convenlente preclsar un poco
més lo que es aprender sobre la-Bage de algunas definlclones autorizadas.
Entre-los paicopedigogos - filésofos de la educacién exlate bastante
. y acuerdo en cuanto a que- aprender es fundamentslmente un proceso de
X . Ty u ap . . . . ..l. -
SANCHEZ HIDALGO, Efraln. “Pgicologfa Educativa” Editorial Universitaria. . rﬁn
Espafia 1978 . . _
* s
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464 Erpafy Sk¥carz: Hioarco
cias'son experienclas de aprendizaje. Si el individuo aprende es porque
tiene experiencia. -

Dice Montgomery que cuando el maestro insiste en someter a] alum-
no & actividades pars las cuajes aste no estd preparado, revela que ignora
12 nocién esencial de Ja educacién progresiva, ya que ¢l [progreso, tanto
eil lo fisico como en lo mental, sélo se produce cuando el individuo afron.
ta la actividad apropiada en el momento apropiado, cuando estd prepa-
rado par su grado de maduresz Y 8us experiencias anteriores para henefi-
clarse de la actividad. ®l alumno tiene que ser capaz de extraer de la
actividad algo que, cuando se incarpare u lo que ya tieng, produzea un
cambio en su personalidad. .Una actividad que no deje ux residuo perma-
nente en' el alumno no es ung experiencia educative.is Ta medida en que
¢l estudiante obtiene alga genuinamente educativo ‘depende de Bus po-
tencialidades, de susg experiencias previag y de la naturaleza de la acti-
vidad, Lo que el alumno es ¥ lo que.estd presente en la actividad tienen
que armonizar, 8i'la actividad ne corresponde al nivel de desarrollg del
alumno en el momento en que Ja encars mno hay experiencia posible. Lo
que el educandd logre mediante lg activ
.desarrollo. El maestro no debe ni puede depender de la actividad por

El problema desseleccionar aquellas actividades- que resulten en ex-
periencias provechosas exige tres consideraciones : 1) "evaluacién del des-
arrollo previo del alumno; 2) reconocimiento de au'interds en la acti-
vidad; y 8) determinacién de aquellas actividades que correspondan a
5us intereses, a su etapa de desarrollo'y g lag demandas del grupo soeial.
Las tres condiciones implican una evaluaciéy continua, segin transcurre
el desarrollo del alumno. Concluye Montgomery que aprender haciendo
las cosas significa convertir en experiencia la actividad. La tarea del
maestro es encauzar al educando en el Proceso de experimentar, .

Existe la tendencia a considerar actividades tdnicamente log actos
fisicos y externos. Andersén y Gates advierten que tal coga e3 errdnea.
Aprender haciendo las cosas no significa que toda actividad tiene que ser
fislca 0 manifiests,

Se equivoca quien supone que la actividad fisica eg imprescindible
Para que se aprenda algo. La actividad puede ser subjetiva Y ocurrir sin
manifestaciones exteriores. H] acto de contemplar: un paisaje o de eseu.
char una pieza musical o de reflexionar no sen fenémeriog Pasivos, aun-

que el indlviduo esté quieto, flsicamente hablando,

Pasos en EL v%oOMmo. DE APRENDER

Una de las mejores descripciones del proceso de aprender es la de
Woodruff, quien, por conveniencia analltica, lo divide en seis pasos,t’
continuacidn ofrecemos una resefia de la exposicién de Woodruff, afia-
diendo comentarios nuestros,

Psicorocia m@?df . 440

1. Loy motives de] aprendiz tornan a gate Jusceplible al eattmulo.
*Un motivo generalmente es definido como una fuerza {nterior del indi-

ﬂé:az el estade interno de necesidad. La motivacién es un factor tan

ve la relacién entre sus motivos conscienteg ¥ aquélla, Asf;, el nlumno
se siente estimulado a encarar la aituacién que el maestro Presenta, por-
que nota que medlante ta] conducta puede satisfacer sus motivas pro-
vocados. (Véase Figura 16), i :

2. Una mets sé relaciona con la motivacion: W] aprendiz advierta
que 3{ logra cierta meta nuede satisfacer gpg motlvos estimilados, Tg
Segunda condicibn de] aprendizaje es discernir un objetiva que satlafnga
1a necesidad del aprendiz. . !

La meta no se Jogra muamﬁmgﬁmﬁm. Y2 que entre el aprendiz y log
incentivos exigten barreras u obstdculos, Temporalments @] educanda ge
slente incapaz de actuar de una manera que le permita llegar hasta los
incentivos debido a Jaa barreras, Sin éstas, no habriz. aprendizaje. Es ne.
cesarlo que el individuo se esfuerce por eliminarlas. o salvarlas. En
este punto conviene destacar que lag barreras no deben ger. tan difieiles
que- el aprendiz ‘ses incapaz de vencerlas ni tan féciles que engendren
indiferencia, falts de entuslasmo ¢ desinteréds en él.

L

a situacidn de aprendizaje

La u:cunE:. de a rendizaje La sacistaccion de los motivos
* que propotciona ¢l estimnlo se bloquea
: V_ : ,_Aaﬁ» del  apeend;,

El aprendiz
con sus
motlvos .

h . lncentivo

Reduccidn en Iz var
R . -bilidad de In conduci
' hacia I« meta

Ra

Respuestas que no 50N pertlnéntes

Ri. Ry, Ry, Ro = 1
. ¥ por 1anto se ¢liminan .

Flgura 16, Elementas esenciales en Iz shuacidn de a rendizaje, (G, Lestzn ANDZRSON'y AnTHun

L. Gates, «The gengral hature of Jearninga, en The orty-Ninth Yearbook of the Nationat Socicty

for the Study o] E neation, Part I, Learning and Instrucifan, The Unlverslty of Chicago Press,
Chicago, Hlinols, ¢ 1950, pig. 17), i

» Que provoea, dirige y sostiene una actividad, Entiéndass por mo-.
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26 .  ANGEL DIEGO MARQUEZ

¢idn metodolégica, constituye una empresa que
¢xcede nuestros objetivos. :

Tanto las teorfas "Asociacionistas (conexio-
nismo de Thorndike, condicionamiento conti-
guo de Guthrie, Behaviorismo de Hull) como
las teorias del campo gestaltista (Kohler - Kof-
fka, Tolman, Lewin, ete,) han ejercido y &jer-
cen poderoda influencia en el campo metbdo-
16gico. Merced al aporte de algunas de ellas en
particular (Thorndike, efe.). v a las elabora-

¢iones realizadas én el propio campo de la -

educacion, espgcialmente por Dewey -—como
hemos dicho— se generé una nueva concep-
cién del aprendizaje escolar, y una moderna
teorfa de la educacidn. .

Hstas ideas abrieron el camino a las concep-
ciones del Activismo Eeperiméntal desarro- -
llada por. Dewey,-Kilpatrick, Judd, etg. En el
nifio,. segin Dewey; el pensamiento no tiene
valor en sf mismo, es sélo un instrumento que
sixrve para resolver los problemas pricticos
que la vida .cotidiana le presenta: El pensa-
miento se realizé-en funcién de la accién, La.
necesidad’de pénsar para actuar es mas fuerte
que la necesidad de pensar por pensar. La es:
cuela debe por tanto brindar permanentemen-
te oportunidades de obrar, suscitar necesidad
de aceién, que es un medio de promover for-’

.. mas de pensar. Dewey se convierte en un

critico acerbo del método herbartiano ¥ Techa-
za su intelectualismo. Desarrolla, en oposicidn-
al intelectualismo, un voluntarismo que da. un

hn/wvm

.. Hsta teorfa.de la.instruccidn spstiene, ise in

M o
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.omamnﬁmwuﬁﬁmﬁomwommo*om%mmn:ﬁmmiom
las ideas. .

e R

Eilpatricky, + T e T T |
—Que la conducta es tibicamente una® parte
esencial del .proceso “de la instruceidm;’

—Que la instriiccién adelanita mejor en una
situacién de vida.personal comcreta;

—Que la instruceién proviene de la conduc-
ta, no de la mera repeticién de palabras.

Es la teorla del aprendizaje por la expe-
riencia. ‘Bl aprendizaje es -al cambio o lg mo-
- dificacion de la conducta mediante la ewperien~
cie”. Una emperiencin, representa todas las
. “actividades. progresivamente comprendidas en
. los esfuerzos de una persona-por adaptarse con
éxito a una situacién diffcil nueva”, El apren-
dizaje es el cambio en el modo de conducta que
ge produce como resultado de esa experiencia.
El nifio, dice Kilpatrick “aprende lo que vive" y
lo que aprende lo transformsa en seguida en
cardcter “para servir de fundamento a la ac-
-cién futura”. Y esto debe ser tomade espheial-
mente en ‘cuenta por guienes dehen guiar el
aprendizaje. “Si el nifio ha de aprender algo
—agrega— debe ante todo vivir esto mismo;
ha de entrar realmente en la corriente de la
vida®. '
Toda idea o todo pensamiento- debe surgir
en el espiritu del gue aprende “como una rTes-
puesta apropiada de su parbe a una situacién

. que loexige”, Guiar el aprendizaje, provocar -

-, pertinente en la experiencia ulterior propia’
" “Aprender es un proceso dirdmico de desarrq

28 ‘ANGEL DIEGQ MARQUEZ  ws

la. adquisicién de ideas o la produccisn de wor.
samientos implica colocar al.sujeto que mwﬁgmm
frente a situaciones que exijan tales ideas|o
.pensamientos como respuesta feliz a la situacidn
planteada. . -

Se entiende por aprender la “situacién en
que alguna parte o aspectd: de ld experienci

. . . 3 _
contribuye con uno para influir de uwn ‘mod

TS P B

3

llo a través de la reestructiracién de conducth
v sctitudes existentes”. : '
Si no hay cambio de conducta mo hay ver-
dadero aprendizaje. :
La instruccién es concebida por Kilpatrick

de lo que uno ha vivido para quedar con el e&
aprende como para que recurra - pertinentel
mente en la experiencis posterior”, *

Hsta nueva concepeidn de lo naturclezs del

progeso del aprender, congidera’ que el individ:

duo aprende adaptdndose a situaciones concred

tas, resolviendo los problemas que la vida le|.

presenta. Se aprende a resolver wna situacién

20 Hn el desarrolle de su teoria mwnnwn»ogr anota
Childs refiriéndose = Kilpatrick, tuvo gran importanci

la idea evolucionista de que la conducts es .de indaldl

intrinsecamente adaptativa y de que el aprendizajs es
productd de los actos de adaptacién que cumple la
criatura viva en si luchs por lograr una. exiatencia
més segura v satisfactoria, mediante wna mejar ubie
lzacién de los elementos del medio.  Childs, John L.,

Progmatizme y Edpoaoidn, ~trad, Josefina, Osorio y|.

Alds Alsenson, Bd, Nova, Bs, Alres, 1956,

L.

~como “la tendencia de cualquier parte o fasé
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. ANeRL DIfGO MARQUILY
Fa¥ un programa eddolar fundado en actos de
Petisamtietttos corpletos, . : .
Nos advierte Horne® que log criticos del
método de "proyectos encuentran que dste deja
lagunas en el tonocimiento ‘organizado de las
thatetias, que puede descuidar partes de la he-
teticia cultural de la waza, y que no incita a
buséar el conocimiento por el conocimiento
misma. . .
- Horne nos hace observar que ‘no exists un

método fnito mejor, adecusdo a todas las ma-

- tetiay en todos los momentos -para todos los
propdsitos”. A , _.

Ya 1o interesa, para esta nueva concepeién
de.la instruccién, la ensefianza de materias ni
el ejercitio de -funciones, sino la conduccién
efectiva. del ser humano a través de-las expe-
rlencias que se le permita vivir, ‘

El método mo es desechado, pero esta re-
volutidn trajo aparejada profundas modifica-
clones metodoldgicas a las que ya nos hemos
refdrido, una nueva .concepeidn del nifio como
educando, v una nieva concepcidn del educa-
dor en la dindmita del proceso educativo. Hl

) . método es um inedic para guiar el aprendizaje,

pwrt condubir al alumno o la conquista del sq-

ber, no para transmitir un conocimiento. “ya

hecho”, completo, acabddo. oo
La .didéctica tradicional se intéresg esencial-

B Pilogofin de la Bducacidn, Kilpatrick, Horne y
otros, Xid. Losads, pig. 198. A

e e e W, CWEF WO, SR Y
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mente por los medios de ensefianza. De ahf que
ge confundiera con una:ers metodologia, La
didgetica moderna se Dreocups fundamental-
mente por el proceso deb aprender, Dé ghi que
8¢ la considere, no ya como “teorta de Ja enge-
fianza” sino esencialmente como una “wufg del
aprendizaje”. El educador moderna no enge-
fia, sino que guis el aprendizaje. No da conpels
mientos sino que sefials, hébilments el camino
para conguistarlos, No nos transmite una vers

‘dad prefabricada, nos conduce s fu descy-
brimiento.

- Que log educadores se aferran a las antiguas
concepciones lo demuestra el vocabulario que -
utilizan. Debemos reconocer que’ estamos tan
apegados a las estructuras tradicionales, que
nos -es dificil desprendernos de clertas expre-
siones: “dar clase”, “dictar wm programa’,
“dar 1a leccién”, “tomar la leceidn”, “tomar un
examen”, “ensefiar la llanura parpeana”.

Para esta moderns concepelén el Plan de eg-
tudios consiste. en el conjurito de experiencias
que tiene ‘el alumno bajo la orientacisn del edu-
cador. Log planes se caracterizan por su gran
flexibilidad. .

Como se mmﬁwimw en la nueva concepcidn,

" més que el método para transmitir un saber, lo

que inferesa conocer

son los procesos del aprefa
der, .

Buyse destaca 1a importancia de esta reforma
capital que procurs reemplazar 1a vana hiisque-
da de un mejoramiento de los procedimientos de
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3.4. El aprendizaje es un tipo peculiar
_de conducta

Aprender significa un cambio o modificacidn de la conducta; ante situa-
ciones nuevas el sujeto tiene que cambiar sus respuestas. Aprender es un
proceso de adaptacion rmediante el cual el indiviciio trata de lograr nuevos
modos de conducta para ajustarse mejor a las demandas de la vida.

I nifio que ingresa a 1 escuela primaria trae algunas conductas: sabe
hablar, jugar, correr, palmotear, saltar, cantar. La escuela se propone
modificar alguna de esas conductas proporcionandole otras nuevas como:
ampliar su vocabulario, corregiv s expresion oral, leer-y escribiv, adquiviy
conocimientos histéricos y naturales, formar actitudes sociales.

Segiin Rubén Ardila: “Aprendizaje es un cambio relativamente perma-
nente del comportamiento que ocurre como resultado dela practica.”?

By esta definicién se distinguen los siguientes aspectos:

a. Cambio; el aprendizaje supone una alteracion que puede manifes-
tarse, por ejemplo, cuando un alumno es capaz de identificar las
respuestas correctas en una prueba .que 1o recanoceria antes de
haber estudiado la leccién. . :

b. Relativamente permaie te: uma conducta aprendida puede ser aplicada
a la solucién de nuevas situaciones, pero E.B,Sms puede ser
- olvidada. :

c. Resultado de lo pr
vefuerza el aprendizaje. .

Segun los aportes de la epistemologia convergente, el aprendizaje es el
conjunto de operaciones por lag cuales se modifica y estabiliza 1a conducta
por diversos niveles de Oﬂmmi?ao:..&ES»EE distintos grados de com-
plejizacién. : .

3 5 Teorfas del aprendizaje

detica: el repaso, la ejercitacion ¥ la aplicacion

;Qué valor tienen las teorfas sobre el mE.ms%N&m.w.. Son m.zﬁoncmm_ maneras
de analizar e investigar el problema del aprendizaje; representan puntos de
vigta del investigador acerca de qué y como es el aprendizaje.

7 Ardila, R., Psicologia del aprendizaje, T ed., Ediciones Siglo Veintiuno, México, 1975,
pag. 18, )

% Bpistemolo
tiew, lu escuela plagetiana y de Ya psicologia social.

70

gin convergente: teoria vesultante de lu agimilacién de la escuela psicoanali-

| Am,.oﬁp LP. de Cabib- S.E.6. de culebra Mason (1988) "Manual tedrico practico de

L SO

Qon varias las teorfas que han aparecido para explicar el proceso del
aprendizaje, pero se las puede agrupar en dos corrientes:

1. Teorins asociacionistas, mecanicistas o conexionistas gque por
mucho que difieran-entre si, concuerdan en considerar al aprendizaje
en una cuestién de conexiones entre estimulos y respuestas E~—R).
Estimulo o situacin: cualquier estado de cosas que influye sobre el
sujeto.

Respuesta: cualquier estado o condicién del organismo o sujeto.
Conexién: hecho o probabilidad de qué’el sstimulo dado provoque 0
evoque la respuesta adecuada. Categorfas primordiales: estimulo,
reaccién,, experiencia, adaptacion.

Resulté particularmente fecunda en la psicologia- animal y tuvo sus

principales representantes en la psicologia norteamericana.

9. Teorias cognitivas o totalistas: se preocupan por ‘as cogniciones que
tienen lugar en el individuo en su relacién con el medio ambiente;
consideran al aprendizaje como un acto de comprensién que se daen
un sujeto fundido en un medio o situacién. Tiene sus principales
representantes en la psicologfa alemana. '

1. Teoria conductista o condicionalista de ﬁmﬁoﬂ.\,,
w.emo&mnosmﬁoamﬁmam _H,uoasmwnm.\
w.
m

Teortas Teoria de 1 contigiiidad de Guthrie.
asocia- " Teoria del refuerzo de Hull.
- clomisios 5 Teoria del condicionamiento operante de Skinner. <

6. Teoria del neoconductismo dg Gagné.
Teoria Gestaltica Aﬁm?m.wam?mﬁoﬁﬁwlm&zm&.
Teorfa de la instruccién de Bruner. -

Teorias Teoria topolégica de Kurt Lewin.

cognitivas Teoria del aprendizaje social de A, Bandura. ,

Teoria del construccionismo genético de Piaget.

Teoria psicolingiifstica de Chomsley (1928).

Intento de conciliacién entre teorias conductistas y cognitivas: Tolman,

Tunzer, Bandura.
Se explican a titulo ejemplificador algunas teorias de cada corriente

mencionada.

e eiia
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Kurt Lewin (1890-1947) introduce én Ja psicologia el concepto de mmd%o
(corte transversal de una situacion), extraido de 1aFisica, yrefuerza laidea
de que el campo ¥ el sujeto que aprende constituyen una totalidad.

Teorfa psicolingliistica de Chomsky

Chomsky considera gue las verdaderas unidades de aprendizaje del len-
nsisten en sistemas cognitivos de conocimientos y creencias. En-
tiende que dichos sistemas surgen en la primexa infancia coriio consecuen-
cia de un juego reciproco de factores ambientales e innatos; como él
también opina Piaget. .

Chomsky postula la existencia de un sistema de Su..%%m:a_.
tica que subyace en 12 conducta, pero no sé manifiesta en ninguna forma
directa en el plano dela conductz, Bste sistema de competencia lingtistica
se deriva de factores organizativos innatos, lo que implica una sintaxis
preexistente 0 lenguaje natural, el cual interactia con las variables am-’

hientales, culturales ¥ personales.

guaje co

a lingtds-

Teorfa del aprendizaje social de Bandura .

Bandura propone una teoria segin la cual el modo primordial de aprendi- v

2aje, en los organismos superiores, es la imitacién o wodelacién” de otros
organismos que pertenecen 3l mismo ambiente. Todos nosotyos,y especial-
mente los nifios, adquirimos grandes wnidades de comportamiento obser-

vando e imitando a otros..
Existen, por lo menos, segin Bandura y sus colaboradores, tres efectos

de 12 exposicién de modelos:
1. Los nifios pueden copiay una pauta de respuesta completamente
nueva, En-una investigacién se presentd a varios imo.w una pelicula
que mostraba adultos agresivos. Sin incitacién ni refuerzo 1os nifios
pronto empezaron 2 mostrar ese comportamiento. ' :

9. La observacién del noaﬁogmﬁmznpmm un modelo puede inducirlos a
modificar sus propias respuestas establecidas, inhibiéndolas 0 forta-
leciéndolas. Por ejemplo, si los nifios ven que en cierto camporta-
miento, considerado como castigable permanece impune, es MeNos
probable que inhiban su condileta.

3. A veces, un comportamiento se inicia en un observador por los
indicios que da un modelo. Los modelos no necesariamente han de
ger reales, sino que pueden ser pictéricos o verhales, Se-ha determi-
nado, por ejemplo, eémo algunos sujetos al observar registros de
videos de ellos mismos lograron mejorar sus propias conductas. De
esta teoria se deduce 1a importancia del papel que presenta el maes-

tro como figura modeladaora para 1ds modificaciones del comporta-
miento social-de los nifios. . .
La obra de Bandurd dio origen a una proliferacion de técnicas de

modelacién en educacidn y en terapia.

3.5.1. Consecuencias educativas de
las teorias conexionistas

. Estas teorias explican mmﬁmaagm:ﬂm los aprendizajes que permiten
la adquisicion de hibitos, habilidades y destrezas ﬁcﬁogmﬂwéomv.

b, Al educando se lo consicera un individuo listo para dar respuestas,
varialas y transferivlas. .

c. Se enfatiza el papel de 1a experiencia. ¢

d. Supone un aprendizaje desmenuzado, el todo es igual a la suma de las
partes. o ‘

e. Son productos del aprendizaje conexionista: el método Gategno, 1a
instruccién programada y las méquinas de engefar. -

Enla instraccién programada, la ensefianza la realiza un docente ‘0 Wna
maquing, £ implica siempre los siguientes pasos: dado una hreve ¥ obvia
informacién, debe seguir automaticamente una pregunta (estimulo) 2 12
que el escolar responde individualmente. Tsta respuesta, si resulta co-
rrecta, es reforzada en el éscolar para robustecer si disposicién a apren-
der. ‘ : . : ,

En esta concepcién el aprendizaje no tiene por causa eficiente 2l
alumno, sino al ambiente y al programa escolar, qué condiciona el avance
en el sentido de una respuesta gsperada ¥y preestablecida. El didacta es
fundamentalmente un programador ¥ transmisor de la cultura o de las

habilidades requeridas por el ambiente.

3.5.2." ﬁo:mmnc.m:n.,mm._macnwﬁ._<mm de : .
las teorfas cognitivas

«. La funcién del maestro es ayudar al alimno a conocer una situacion
total y & descubrir sus relaciones sigmificativas.

. Rechaza el aprendizaje desmenuzado y recomienda el m todo total o
plobal porque se considera que el todo es mas que la suma de las
partes; éstas son en wh segundo momento desarticuladas dela matriz
donde funcionaban y finalmente colocadas adecuadamente en el todo

@:G.m,f..rﬁ-us&mmww.ﬁsﬁmwwmv
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Sesibn 9 Gagnél

Introduccién:

En esta lectura revisards las condiciones internas y externas que influyen en el
aprendizaje de los alumnos, visto desde la perspectiva de Gagné.

Condiciones del aprendizaje

La idea central de la *eorfa de Gagné es que los diferentes tipos de aprendizaje tiene
condiciones internas y externas diferentes. Las condiciones internas son las habilidades y
capacidades que el estudiante posee. Las condiciones externas son las acciones que el
maestro o el disefador instruccional realizan durante la instruccién. Las condiciones
externas refuerzan las condiciones internas de aprendizaje en los estudiantes.

Recordemos que Gagné empieza sus estudios desde un enfoque muy cercano al
conductista, pero poco a poco va incorporando elementos de distintas teorias sobre el
aprendizaje. Del conductismo mantiene su creencia en la importancia de los refuerzos y
el andlisis de tareas. De Ausubel toma la importancia del aprendizaje significativo y la
creencia en una motivacion intrinseca. Las teorias del procesamiento de la informacién
ofrecen a Gagné el esquema explicativo bédsico para su estudio sobre las condiciones
internas.

Los fundamentos de la teoria de Gagné se hallan en los elementos bésicos que, para él,
constituyen el aprendizaje: para lograr ciertos resultados de aprendizaje es preciso
conocer las condiciones internas que van a intervenir en el proceso y las condiciones
externas que van a favorecer un aprendizaje éptimo. A lo largo del recorrido por las
distintas fases, se relacionan las condiciones internas y externas para dar lugar a
determinados resultados de aprendizaje. Gagné distingue las siguientes fases del proceso
de aprendizaje considerando las actividades internas del sujeto.

1) Fase de motivacién: es una fase preparatoria, el sujeto debe estar motivado para
conseguir un cierto objetivo, y tiene que recibir una recompensa cuando lo alcanza. La
motivacién puede ser el deseo que tiene el sujeto por alcanzar una meta, y la recompensa
es el mismo resultado del aprendizaje: la informacién o habilidad aprendida. La
alternativa a una motivacién natural deberd establecerla la instruccién y una forma de
hacerlo es comunicar al alumno el resultado fruto de su aprendizaje.

2) Fase de comprension: cuando se presenta algiin estimulo externo, el sujeto no lo
percibe en su totalidad, sino que selecciona algunos aspectos de dicho estimulo. Nuestra
percepcion, lo que realmente captamos, depende de nuestra atencién o de los intereses
que tenemos en ese momento. El papel de la instruccién en esta fase es guiar al alumno
para que perciba aquellos estimulos que le serdn mds ttiles en su aprendizaje.

3) Fase de adquisicién: una vez percibido el estimulo se entra en la fase de adquisicién,
durante la cual el individuo reconstruye la informacién recibida para almacenarla en la
memoria. El proceso de cifrado es personal y suele ser distinto en cada sujeto. No todos
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percibimos las cosas igual ni las recordamos igual. Se puede ayudar al alumno a cifrar la
informacién de un modo determinado.

4) Fase de retenci6n: la informacién ya codificada, llega al almacén de la memoria a
largo plazo donde serd organizada para poder ser recuperada.

5) Fase de recuerdo: cuando la informacién es retenida, hemos de comprobar que puede
ser recuperada cuando la necesitemos. Se puede ayudar al alumno ddndole indicaciones
externas para favorecer el recuerdo (preguntas, ejercicios...).

6) Fase de generalizacién: uno de los objetivos mas importantes del aprendizaje son la
transferencia y la generalizacién, consistentes en aplicar los conocimientos aprendidos y
recordados a nuevas situaciones. La instruccién debe garantizar la recuperacién en la
mayor variedad posible de contextos.

7) Fase de ejecucion: en el proceso de aprendizaje la tinica fase que puede ser observada
es la de la actuacién, en la que el sujeto ejecuta una respuesta, de modo que pone en
practica aquello que ha aprendido. Es la manera de comprobar que el aprendizaje ha
sido satisfactorio.

8) Fase de realimentacién: el profesor comprueba que el alumno ha adquirido cierto
conocimiento o habilidad, y lo que es mds importante, el propio alumno lo percibe. Si se
ha cumplido la expectativa creada en la fase de motivacién el sujeto recibe la
recompensa que le permite el feedback.

Las condiciones externas pueden entenderse como la accién que ejerce el medio sobre el
sujeto. La finalidad del disefio instructivo se encuentra en intentar que estas condiciones
externas sean lo mds favorables posibles a la situacién de aprendizaje. Se pueden utilizar
los factores externos para mejorar la motivacién del alumno, su atencién, su
adquisicidn, etc.

La combinacién de las condiciones internas y las condiciones externas pueden dar lugar
a diferentes resultados de aprendizaje: habilidades intelectuales, estrategias cognitivas,
informacién verbal, destrezas motrices y actitudes.

Desde esta teorfa, el primer paso para el disefio instructivo es identificar el tipo de
resultado de aprendizaje y analizar las tareas necesarias para conseguir dicho resultado,
es decir, un andlisis de la tarea. Un segundo paso serd descubrir qué condiciones internas
son precisas (requisitos previos, aprendizajes anteriores), y qué condiciones externas son
convenientes. De manera que el aprendizaje previo sirva de base al nuevo al mismo
tiempo que se incorpora a él. Por lo tanto, habrd que organizar las tareas de las mds
simples a las mas complejas. El conocimiento de las fases del aprendizaje y del analisis de
tareas nos permite elaborar un disefio instructivo. Gagné distingue nueve eventos de la
instruccién:

1) Dirigir la atencién. Responde a la fase de comprensién. Cuando el alumno estd
motivado es ficil captar su atencién y dirigirla hacia aquellos contenidos mds relevantes.
Cambios en la entonacién del habla para resaltar ciertas ideas, subrayados y negritas en
los textos.

2) Informar al alumno del objetivo a conseguir. Responde a la fase de motivacién. Una
forma de motivar es explicar qué pueden hacer una vez adquirido el aprendizaje.

3) Estimular el recuerdo. Responde a la fase de adquisicién. Debe facilitarse el recuerdo
mediante indicaciones ttiles de los requisitos previos necesarios, ejercicios.
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4) Presentar el estimulo. Responde a la fase de recuerdo. Si cada persona adquiere y
codifica la informacién de un modo diferente, no todas las técnicas propuestas por el
profesor son igual de eficaces para todos los alumnos, por ello debe motivarse a los
alumnos a elaborar sus propios esquemas que les faciliten la retencién. Los repasos
espaciados son una buena técnica para aumentar la retencién de los conocimientos
adquiridos por los alumnos.

5) Guiar el aprendizaje. Responde a la fase de generalizacién. El proceso de adquisicién
es reforzado mediante la transferencia y generalizacion del aprendizaje. Se trata de
aplicar lo aprendido a todo un abanico de contextos y situaciones, proporcionar tareas
de resolucién de problemas y discusiones en clase.

6) Producir la actuacién. Responde a la fase de ejecucién. La respuesta de los alumnos
puede obtenerse planteando a cada uno de ellos preguntas diferentes, pruebas escritas,
etc. !

7) Valorar la actuacién. En este evento se evalda el desempefio.

8) Proporcionar feed-back. Responde a la fase de retroalimentacién. Es importante que
el alumno conozca con rapidez el resultado de su aprendizaje, feedback inmediato.

9) Promover la retencién y fomentar la transferencia. Se refiere a la aplicacién de lo
aprendido en un diferente contexto y a la solucién de problemas.

Esta teorfa supuso una nueva alternativa al modelo conductista en el intento de llegar al
disefio de programas mds centrados en los procesos de aprendizaje. Una de las
diferencias sustanciales es el tipo de refuerzo y motivacion utilizada. Mientras que el
refuerzo recibido por un programa conductista es externo, en relacién a la meta que el
disefiador ha especificado, la teorfa cognitiva considera al refuerzo como motivacién
intrinseca. Por ello, el feedback suele ser informativo (no sancionador) con el objeto de
orientar sobre las futuras respuestas.

La teoria de Gagné ha servido como base para el disefio sistémico utilizdndose como
modelo de formacién en muchos de los cursos de desarrollo de programas educativos,
ya que proporciona pautas muy concretas y especificas de fcil aplicacion.
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38 . Teorias y enfoques psicoaducativos del aprendizaje

Mds que detenernos en la presentacion acabada de cada wna de estasélabo-
taciones tedricas, pretendemos compartir sus ideas fuerza, potentes, o sea, aque-
llna capaces de “generar conocimiento” y “movilizar la indagacidn” en el campo
de lo psicoeducativo. Remitimos al lector interesado en profundizar el mdrco
eplstemaldgico a consultar directamente las faentes producidas por los autores y
los wrabajos realizados posteriormente por especialistas en el campo de la investi-
gacidn en cada ano de los casos.

i

A. Teorias y enfoques conductista

Estas teorfs comienzan a principios del siglo XX y se desarrollan como un
programa de Investigacidn cientifica cuyo centro fue el aprendizaje. Se dedicaron

. 4 L r . 7 .
a estadiar de qué manera se podfan manipular los gstémulos (evento que actiya la

conducta) para generar una determinada reipuests (reaccién observable a un es-

timulo) (Woolfolk, 1999). . : .

Su mnaons@mn&m fundamental fue jcémo se confarmaba, Fnobnnnﬂ,.v. Estas
teorfas signen los Principios del positivismo y, como ésté;, tienen el objetivo de la
minados cansalmeus; s fogramos Zonocer la causa-efecto er .2 . hechas, los
habremos conocido y explicado. Lo importante es buscar leyes que se puedan
formalizar, cuantificar y que tengan cardcter estadistico. Leyes que puedan ser
usadas para predecir y controlar cambios en la conducta de cualquier organisma.

* prevision: “saber es.prever”, Consideran que los hechos bioldgicos estin deter-
p . . g

- Qura rafz importante en que se apoyan s la spolucionista: el hombre se des-

acrolla buscando la'mejor adaptacidn y en una interaccién con los estimulos del
medio tiene que aprender q responder para pader adaptarse de la mejor manera.
Si wy estirulo produce un determinado efecto, habrd que saber qué estimulos

manejar para producir las modificaciones o reacciones de conducta buscads$. Bl

aprendizaje, para los tedricos conductistas, es un cambio de conducta, es Hecir,

es Hm,wm‘mﬁm como actiia una persona ante una situacién determinada. )
“El modelo de enserianza subyacente es wi modelo ‘gue, al condicionar’, fiicilita

e aprendizajo. L ensefanza se convierts en una maners de wiiesar-condicionar’

para ast nprender-almacenar. La programacion s convierte en un N,.s.&és&@e fa-

silitador de este adiestramienty, ouyis taven primovdiales Ser el programa oficial®

(Roman Pérez y Diez Lépez, 2000).

“Una buena ensefianza lleva recesariamente a un buen aprendizaje”

Los principales pilares sobre los que se han construida las teordas conducrualés
son el condicionamiento clisico de 1. Pavioy, el condiconzmi=no instrumental -
de R. L. Thorndike y el condicionamiento operante de B. Z. Sginger!

Cultura, desarrollo y aprendizaje escolar

A1, CONDICIONAMIENTD CLASICD

B

]

APORTES CONCEPTUALES

CONCEPTOS CLAVE
Aprendizaje respondiente
Estlmulo

Asociacién
Generalizacién
Discriminacién

Extincién

Refuerzo

Recuperacién espontinea

“&l hombre se desarrolla buscando Ja mejor adapta-
nw.o.:ﬁ ¥ el una interaccion con jos estimulos da/ quv_o
tiene que aprender a respander para pddar adaptarte
de la ‘Mejor manera posible.

. Camlllonl, A, 1997

Pavioy, lvan PETROVICH (1848-1 936)
,mﬁ_n.zomo soviético. Recibié el Premio Nobel de Medicina (1904) por sus i

vestigaciones en el campo de [a fisiologfa de la digestidn. Fue mboma los E
meros en estudiar la actividad nerviosa superior. Sus experiencias |o || _n.u:,.
a nga.sg.:. el mecanismo de formacién de Jos aﬁnm@.omAnob&ao:mﬁoa.w,‘wﬂwz
Lvestigacioneg _J,Pu contibuido en gran medida 2 la estrucruracion mn _ sl
cologfa como ciencia experimental (A4 VYV, 1996), .w e

“El sujeto es un r i m
receptor pasivo de los estimul t: _
\ JITUOS externos: que recib:
st s 0sique recibe y
E (esdmulo) - - - R (respuesta)
“Aprendizaje condicionado”

Aprendizaje respondiente. Tnnato. refleio. or c
N )0, producido por los esif g
precedentes (Woolfolk, 1999). u por20s estimulos

Estimulo. Suceso que activa una conducta (Ibid.)

Asaciacién. Entr j

.oﬂwnoa. Entre un reflejo E + R Y un E peutro, para que €| sdlo pro-
] e y :
voque la Rmmz...mﬁm. Por efemplo: perro-campanilla-salivacién, estudianes-
timbre-movimiento, .
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; Teorias y enfoques nﬁ.mom ducativos del aprendizaje Cultura, desarrollo y aprendizaje escolar
| e _ |
orfa que, cuando un estudiante logra tener &dto en upa tarea encomen- A.3. CONDICIONAMIENTO OPERANTE W@\/
dada recibiendo como recompensa una buena calificacién, tenderd a repetir’ . ;
s no»dmo_..ﬂbdnbﬁo. . . . “Es necesario abolir al hombre comio esencia, como au- &
| N - tonomia, refugio de la-ignorancia antropoldgica de /a -
. Ley del ejercicio. Las conexiones se E<9.nnnm. con E Ewnmnw y se debilitan _ historia para comprender fa conducta complefa de cada &
sin ella. Cudntos mds problemas resuelva un estudiante, Eum .p.m mmmmﬂ.% m ) i hombre, candicionado por sus contingencias histdricas, " ¢
resalver problemas; cuafto mds lea, mds aprenderd a \H\ﬁ.“ i EEMErAS 1 . i Skinner, 1972 @1
frocuensemente se gjorcite una conexion, .§mw Sfuerte seri esta. ! - . : . &
X . , KINNER, BURRHUS FrREDERIC (1904-1990) e
- g Loy de a %munam.h.ﬂ.o.:. El sujeto disporie (tene) de condiciones necesarias i w&.n@_omo nm.nmaoE,ﬁannm& €5 uno mn los principales represéntadtes del neo- ®,
o pmmwn&mﬁa. S61o aquel aprendizsje que es afirmado y deseado es o Mohw.ﬁwwn%mgo. Profesor ,aa Epno%oms de la Universidad de Harvard. A partis %.
) @%&o ) duradero. ) . B H I 30, propone una formulacién basada en sus ocmaiﬁma.o:nm. sobre anima- . m@
mm. (ratas y palomas). Sus teorfas se centran en el paradigmla de condiciona- 7
1 veorda del condicionamiento insumgntl sostene que en la base ﬁE miento operante, tipa. de aprendizaje en el que la condncta se modifica por @Q
B ‘nlm:wmmﬁmbdnmﬂo existen conexiones simples E —R, las @ﬁn.mﬁnaan .o.uaw. JE nwbmnnﬁMuﬁﬁ.mm C.Woﬁmb&gnov.. m.: La n%i&h.g de los EEWE.:SEV\ Ciencia |, %x_
- Carse H.Q.ﬁ@smn._uﬂnsmn segdn la probabilidad de 3u Ommﬁamﬂm. Un mH(B.Ho .w mMM anw& &.\E\“:a resume _u.cm msmnﬁﬁ_pn.m aan.mﬁnaﬂo& ¥ ﬁnwoaaw. A partir de ,,WN
o o un castigo puede modificar esta jerarquia, Wmﬂana.o.rﬂmm 0 Imenos pro- se Intereso por las apiicaciones de l=. principios de réforzamiento 4 la Y

educacién, entre las que se encuentrai las . quimas de ensedar y..os i o3
programados (AA.VV., 1996). ,

S

bable una respuesta.

)
g

iy

Recompensa 0 premio; un premio después dela W anmenid la mmo_umUEmpa . \ - |

de que ocurra, El premio se {lama refuerzo positivo ?n.?nﬁm la nwmnﬁam (estimulo) ---- mr | ?mhnb.npuﬁnv e R (respiesty)
E - R), y fue enunciado por Thorndike en la Jey del efecto. Hwon ¢jemplo: Condisionamients operame

cuando ¢l docente reconoce piblicamente el buen anmaﬂwnuo de un e 4

tudiante, lo motiva a repetir la conducta que hizo posible el reconoa-

-

&

* CONCEPTOS CLAVE
Aprendizaje operante _
Refuerzo positivo .

cuando se aplica un castigo después dela R &8&..:5\.0 la Eo.g- 4 Refuerzo negativo . . . .

Es lo opuesto al premio. Por gjemplo: aplicar | Programa de refuerzo: continuo e intermitente

Sefialamiento

Enseflanza programada W

@

7

miento.

&

i

Castigo:
bilidad de que vuelva ocurrir.
- amonestaciones a un estudiante, conla .Ennbnam de que su conducta 1o
vuclva a repetirse. ‘
- * APORTES COMCEPTUALES o
“ - Aprendizaje operante. La R ¢s emitida espontdneamente y opera (actia)
en el A (ambiente) para producir un efecto. Una condiicta se encuenta
, ~ entre dos conjuntos de influencias ambientales: las que preceden (antece-
:  dente) y las que suceden (consecuencias). Una conducta puede ser modi-
ficada mediante un cambio en el antecedente, consecuente o en ambos. La |
. frecuencia de una conducta depende de las consecuendias que ész wxza.
/ %&w\m | Por ejemplo: cuando iniciamos las actvidades del ciclo lective = los esmu-
diantes se les advierte sobre la existencia de sanciones discipiinz=gas nor
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B. Teorias y enfoques socio-cognitivos

Las teorfas socio‘cognitivas se basan no sélo en los aportes de la psicologia

cognitiva, sino también en los aportes de la psicologfa social y del desarrallo hu-
mano.? Dentro de la corriente cognitiva encoNtramos NUMerosos representantes,
pero su iniciador indiscutible fue Jean Piaget.?
La psicologfa genética presenta explicaciones sobre la construccién del cono-
cimiento en las personas, ademds de investigar el camino a-wavés del cual se accede
al modo de pensar adulto, desde un punto de vista evolutivo. Para esta teorfa, ¢l
conocimiento se construye en un proceso de interaccién. No hay sujeto sin-objeto,
ni objeto sin sujeto. El sujeto nace con ciertas condiciones, fandamentalmente
biolégicas, que le permifen o no desarrollar ciertos conocimientos, en funcién de
las experiencias qife posea, de las interacciones que con los objeros realice.

En términos piagetianos, las esurucruras cognitivas son el resultado de procesos
genéticos. Las estructurds son cada vez mds complejas y dependen de las interac-
ciones cognitivas que el individuo realice con los objetos de moDOnnEnEo (Call,

C. Yy owas, Noom.k ﬁwnﬂgmww Eernt “.nr,. Literaccivues a.cr.hcnnqmw%m,.\ag Cil a3 qud
el pmnnm&N&n es el resultado del intercambio que se nﬁwﬂnnn con otra persona.

"En este enfoque, el Concepto genétco no es utilizado para hacer referencia a
aquellas caracrerfsticas & -redadas, sinu gu~ se lo ntliza en otro sentdo. 4qul zé-
o315 tene el sentd~ de origen o comiei.. . Cuando Plager sefiaia que . inceu-
gencia de una persona pasa de un estado de menor conocimiento a owo de mayor
conocimiento (Piaget, 1979), ese segundo estado, que supone un comporta-
miento mis complejo, debe apoyarse en el estado anterior: justamente allf estd su
origen, su génesis. Al respecto, expresa: Ua génesis s una ciertn forma de trans-
formacion que parte de un gstado Ay desemboca ew wn escado B, siendo ol estado B
mis sstable gue of A. Cuando s habla de génesis en'el tevreno psicoldgico - sin duda
también en otras tervenas- es preciso descariar primero cualquicr definicion & partir
e comienzos mbsoluros. En psicologin na conocemos un comienzo wbsoluto y la génesis
stemyre se produce @ partiy de wn estado inicizl que coruporia a su ves, eveniual-
mente, una estructurs” (Plaget, 1975).

Dentro de los representantes mis significativos de esta corriente encontramos
rambién a L. S. Vygotsky,* el cual se opone a la validez de los estudios que la psi-
cologia de base genética realiza como independientes del andlisis del desarrollo.
Para el soviético, ¢l desarrollo ontogenético se explica sélo como remate, tnwo
del desarrollofilogenético (dotacién biolégica) como del desarrollo sodo-histé-
rico y culrural de la comunidad en la que vive (Baquero y Limén Liague, 2001).

De csta manera, ¢l nivel de desarrollo que puede alcanzar una persona ¢s am-
plio y flexible; en razén de ello, uno de sus conceptos principales es la “Zona de
desarrollo proxima”, ¢je de la relacidn dialéctica entre aprendizaje y desarrollo.
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“El aprendizage engendra wn dron de desarrollo potencial, estimuln 9y Boiive
Drocesos invernos, en el marco de las intervelaciones, gue s¢ convierien en adguisiciones
internms” (Vygotsky y otros, 1973). .

Para la escuela soviética, de la cual formia parre Vygotsky, asumen roles fun-
damentales la instruccion, la transmisién educativa y la actividad guiada, Bn fun-
cion de esto, es de suma importancia el desarrollo del lenguaje, ya que éste es ¢
instrumento mds idéneo para transmitir ¢l bagaje cultural.

Es ficil advertir como, para Piaget, “el desdrrollo posibilita el aprendizaje”;

en cambio, para Vygotsky: “el aprendizaje posibilita el desarrollo”. En el fondo”

de ambas posturas subyacen dos concepciones distintas del desacrollo, La primera
lo considera como “un procesa necesario”, segin el cual la persona.sigue una se-
cuencia relativamente estable y programada. En cambio, la segunda endende al
desarrollo como un “proceso mediatizado”, se atribuye una gran importangia a
los estimulos del entorno socio-cultural, que mediatizan el desarrollo estimuldn-
dolo o retrasindolo.

Poreso es importante conocer los aportes de quienes han estudiado el des-
arrollo socio-cognitivo, principaimente de estos dos representantes; J. Plager y
L.S. Vygousky y de otros que, inspiraclos en sus ideas, construyeron diversas res-
puestas al nterrogante de jedmo aprende el que aprende?: J. S. Bruner, D. . Au-
subel, A. Bandura, R. Feuerstein, B. Rogoff, I: Freire, J, Habermas, D, Perkins,
H. Gardner, D. Goleman, D. y R Johnson, Y. Engestdn, Jh. Brown, A_Collins,
P Duguid, J. Lave, E. Wenger y L. Resnick.® A

B.1. TEoRIA PSICOGENETICA

“Conocer no consiste, en efecta, en copiar lo real, sino
en obrar sobre eflo y en transformario (en aparfencia
o en realidad), a fin de comprenderla en funcidn de
los sistemas de transformacidn a fas que estdn ligadas
sus acciones.”

Piaget, 1975

s Piager, JEan (1896-1980)
Bidlogo y epistemélogo suizo. Desde muy joven empezé a interesarse por la
zoologia y se doctord en la Universidad de Neuchdrel, su ciudad natal, con
una tesis sobre la variabilidad de los moluscos, al tiempo que se ocupaba tam-
bién de problemas filoséficos. Continué sus estudios en las universidades de
Zusich y Parfs, y desde 1921 fue profesor en la de Ginebra. Desde 1929 fue
director de la Oficina Internacional de la Ediacacién vy, mds tarde, represen-
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dos procesos complementarios: la organizacion y la adapracian. La orga-
nizacién integra las estructuras y sus partes, mientras que la adaptacidn
mandene un equilibrio entre las acciones del individuo y el muando exterior

Organizacidn. Proceso permanente de ordenamiento de la informacién v
la.experiencia en sistemas O categorfas mentales (Woolfolk, 1999).

Adaptacién. Conceptq acufiado por Jean Piaget para explicar el origen ¥
el desarrollo de la inteligencia humana Segin palabras del mismo Piaget:
5Si ln inteligencin es adapiacion, convendrd ante t0do que quede definida
oo ilima (...} Ui adaptaciin dsbe caracterizarse como un equslibrio entre
{5 acciones del organisma sobve el medio y las aociones inversas [del medio
sobre ol ovgfamismo J* (Piage, J., 1975).

La adapracién supone la claboraciés, medificacion y desarrollo de los es-
quemas infantiles a través de la interaccion con el entorno, a través de dos
procesos bdsicos:-uno es llamado asimilacién y el otro acomodacién. Ed
sintesis, en el proceso de adaptacion el sujeto “asimily” la informacion ex-
terna y luego.la acomoda a sus estructuras mentales ehrbusca de un equi-
librio estable (Wiolfollk, 1999).

Asimilacidn. Consiste en la relacién constaate que maaiens ¢l nifio con
su medio ambierite, por la cual el nifio asimila (explora, incorpora y frans-
forima) el medio externo a sus estructuras cogroscitvas ya construidas, s
decir, ajusta la Informacién nueva a los esquemas existentes (Ibid.).

Jean Piaget la define como & gccidn del oxganisma sobre los objetos que lo
vodeam, on TANT0 que 05tR RCCI0n Aepende de las conductas anteriores referians
5 los mismas objetas o @ ovros andlogos. En sfecto, toda relacidn entre wn ser
piviente y s MEAL0 Presenta ese sardcter especifico de que el primera [el su-
jevo], en lugan-de somerverse pasivamente wl segundo (el objevo ], lo modifica
impaniéndole CgrEa eSTCTIIA Propia [del sujeso]” (Piaget, J., 1975).
Cabe destacar queéia asimilacién de los objetos externos es progresiva y se
realiza' mediante-todas las funciones del pensamiento.® Toda asimilacién
de Informacién implica la acomodacién posterior, que genera la bdsqueda
de un equilibrio y conduce, en definitiva, a una adaptacién cada vez mds
adecuada al medio ambiente.

Acomodacién, Implica una modificacién por parte del individuo de su
organlzacién mental en respucsta a las demandas del medio.

Al respecto, afirma Piaget: SReciprocamente, el medio obra sabre ¢l arga-
nisma, pudienido designarse esta accidn inversa (...) con el término de ‘aco-

=y
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r2) ., o N

MSQ&m.SSa s entendiéndose que el ser viviente no sufve nunce impasiblemene
7 remcoiin - : ; 3 e

# cidn e los n:u%e.w que lo rodean, sina que esta reaceidn modificn ol
ciclo asimilador acomondndalo o elles...” (Ibld.)
La acomodacién modifica los esquemas existentes o crea nuevos-en res-
puesta la informacidn nueva, lo hace para poder responder a una nuevq
situacidn (Woolfolk, 1999). ,
Podemos concluir que i imilacién :

: medianre la i
que, a asimilacién y la acomodaciéa, se rees-

~ . Iy .
trucnura cognitivamente el aprendizaje humano a lo largo de su desarrallo

evolutivo (reestructaracidn cognitiva),

Piaget afirma, que “dich Aefinirs: & L piacis: |

i get afirma, que .Rﬁw‘e esta, puede m.&@sﬂaw & la adaptacidn coma un equi-

vbrio enire i asimilacidn y la acomodacidn, gue es como decir un equilibrio

ds los fnrsrcambios ensre ] 0” (Pi o
nire el TUfEED el medio”® (Piaget, J., 1975).

La N.mnnEa. Para Jean Piaget, es un conjunto de operaciones mentales co-

o o e o o
ordinadas entre sf que forman parte de una estructura cognitiva o esquema
X 2!

E.msnmw. Es un acro por el cual s¢ transforma la realidad y se le otorga sig-

nificado. Ei enfoque de Fiaget es interaccionista, donde e/ conocinziento

Aebe ser considerado como una relacidn de interdependencia susrs. il Sufetn

que conace y el objero de conocimiento y no coma I yustaposicion de dos enii-

dades disociables” (Inhelder, v otres 1978)Y,

Una acciép es toda intervencién acti 1 s

c S ey n ace N SBjeis ¢ j
Juasecion e fa lnc encién activa de un SEjer y :recae sobre obje-
lundo (por cjemplo: empujar un objeto con una barra) o :sobre
otras acciones realizadas por el mismo sujeto (por ejemplo, una accién
puede compensar o bien anular owa accidn anterior), con el fin de adap-

tarse al enrorno y organizarse internamente (Woolfolk, 1999).

Esquema de accidn. El concepto de esquema de accién es una idea clave
cn la teorfa de Piaget. Los esquemas representan lo que puede repetirse y
generalizarse en una accidn; es decir, el esquema es aquello que poseen en
comuin las acciones. .
Los esquemas son unidades bdsicas de la conducta y permiten explicar el
desarrollo cognitivo (Call Cy otro, en Coll y otros (comp.), 2002). Mar-
cos a partr de Jos cuales el sujeto conoce y significa el objeto.

Un esquema es una representacidn de un aspecto de la realidad que, camo
es ﬁn cardcter dindmico, se va modificando como resultado de la Eﬁﬁwmn&a:
@Ennw-og.nnov. De este modo, podemos afirmar, compartiendo con Anita
ﬁ.&o:omr que los esquemas son sistemas de acciones o pensamientos orga-
nizados que nos permiten represeqar mentalmente o “pensar en” |os objetas
y sucesos de nuestro mundo (percepcién / experiencia) (Woolfolk, 1999)
Estos esquentas de accidn van coordindndose entre sf, &mﬁ.gngp.&o% y A
la vez complejizdndose. Al principio, los esquemas son compertamientos.
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Teorias y enfoques psicoeducativos del aprendizaje

El pensamiento avanza a pasos agigantados. Se logra
la formacidn de aperaciones, aunque éstas se limiten
a situaciones concretas.

La caracteristica principal de este perfoda es [a reversi-
bilidad, que es la capacidad del nifia para analizar una
situacidn desde el principio a fin y regresar al punta de
'partida, o bien para analizar un acontecimiento desde
diferentes puntos de vista y volver al original.

El pensamiento es un poco més organizado, toma en
cuenta todas las partes de una experiencia y las rela-
ciona entre s{ en un todo organizado. _

El nifio puede clasificar y seriar sélo cuando tiene los
.. | objetos presentes para manipularlos. La reversibilidad,
" que hace posible estos avances en el pensamients,
presupaone un concepto de permanencia.

Ala vez que el intelegto-va cambiando, el factor afectivo
se modifica. Se desarrdllén principalmente el respeto y
la voluntad. Estos elementos repercuten en las relacio-
nes sociales del nifio. Se interesa poryas reglas que de-
finen sus actividades, las respeta y las _r..mﬁm respetar.

Operaciones
concretas
7-116 12 afios

Eptre los 11y 12 afios hay cambios fisicos fundamen-
: tales. Desde el punto de vista de la maduracidn sevual,
' el nlf~ pasa = sar aqoiesente. Esto trae grandas con-
secuenciassobre tods el aspecto emocional.
La-posibilidad de formular hipdtesis es lo que permite
que las operaciones concretas lleguen a ser operacio~
. nes formales, .

En esta transicidn hacia la adolescencia, puede pensar
dejando a un lado la realldad concreta. Al principio se
- praduce una especie de “egocentrismo intelectual”,
pero en la medida en que ejercita su nugva habilidad
de reflexion, su punto de vista se amplfa en el mo-
mento que tome en cuenta a los demds.

Ldgleo formal
11 a 12 afios
an acdalanta...

Segiin su postura, como hemos visto, los sujetos de todas las edades deben
adaptacse a su medio  lograr wna clara organizacion iz sus acciones, pero
Ak mismo viempo ln diferencia en los esquemas y estructuras construidad ¥y
empleadas maven o diferencia entre los diversos estadios o etapas del desarro-
llo® (Harf'y otros, 1996). Los estadios suporen una secuencia que presume
una construccién progresiva. Para avanzar de un perfodo a otro es necess-
tia la constitucién del anterior. Aunque el mismo Piaget reconoce que el

orden de sucesidn de los estadios debe ser constante para todos los sujeros,
annque las edades medias correspondientes a cada estadio pueden variar de

Cultura, desarrollo y aprendizaje escolar . 55 -

una poblacién a otra; un estadio ha de poder caracterizarse por una forma
de organizacién (estwructura de conjuntc) y las estrucruras que correspon-
den a un estadio se integran en las estructuras del estadio signiente como
caso particular (Piager, 1956. Cirado por Coll Cy otro, en Coll J OLIos
[comps.], 2002). .

- Equilibracidn, Proceso basico de la adapracién Am&.ﬁnmn&:.mnoEc%nasv
con el cual la persona busca el balance o gjuste entre el ambiente y-sug pro-
pias estructuras de pensamiento. EJ equilibrio produce cambios del pensa-
miento: es la bisqueda del balance mental entre los esquemas cognosci-
tivos y la informacién del medio (Woolfolk, 1999).

En definitiva, el proceso de équilibracién lleva a cambios en la arganizacidn
cognoscitiva y al desairollo de sisterias de pensamiento mds efectivos, [q
equilibracién actia como un verdadero motor del desarrollo (Coll, C, y
otro, en Coll y otros [comps. ], 2002).

Desde la perspectiva piagetiana, e smeligencia exige: ung tiz g A~
tactones Gioldgicas, un equilibnio envre of S19e20 ¥ &l medio ambients, ung vo-
lucidn gradunl y una actividad memtal” (Elichiry, 2001). .

.hml::wmﬂ.o‘a.ﬁmwﬁﬁﬁgﬁobancb&mﬁmﬁan conocitmiento supone up
desequilibrio que mueve mecanismas de compensacion activa poy parte
del sujero en bésqueda de un nuevo equilibrio, mds abarcativo, Lo que
desencadena el progreso cognitivo, es decir, la modificacién de log esque-
mas de conocimiento, son Jas perturbaciones. Estas representan un’obstd-
culo a la asimilacién y generan desequilibrios. Se crean, asf, los llamados
no:Enﬁo.u cognitivos que requieren regulaciones para non.,nsmﬂ las per-
turbaciones (Coll, C. y otro, en Coll y otos [comps. ], 2002).

- Conflicto cognitivo. Para Piaget, el conflicto cognitivo aparece como re-
sultado de la falta de acuerdo entre los esquemas de asimilacidn de [a rea-
lidad que la persona posee ¥ la verificacién de los observables fIsicos
correspondientes (Piaget, 1978). En definitiva, el conflicto se produce -
cuando los esquemas del sujeto no consiguen aprehender el objeto de la
accion material o intelectual. Ef propio sujeto pone en marcha un proceso
de autorregulacién para integrar el elemento provocador del conflicto y
acomodar (modificando,/ cambiando) las estructuras cogaitivas preexisten-
tes a [os nuevos datos.

En definitiva, el conflicro cognitivo interviene en la dindmica de la inter-
accion del organismo con el medio comio ug mecanismo de desequilibrio
~capaz de provocar una reestructuracidn cognitiva (nuevo estado de equi-
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58 B _ Teorias y enfoques psicoeducativos-del aprendizaje

riencias son necesarias, no son suficientes, ya que se omiten los factores
sociales.

Transmisidn social. Aqui nos remitmos al concepto de futzraccidn.

Por cjerto, que la transmisidn social del conocimiento promueve el des-
arrollo cognitivo, pero Ja transmisién por sf sola es insuficiente, ya que
para poder comprender la informacidn la persona debe poseer diertas es-
tructuras cognoscitivas-con las que pueda asimilar los‘conceptos. ~
¢ -
Equillbrio: Bs el que integra los efectos de los otros tres factores. Se re-
flere a log procesos autorreguladores del sujeto, que progresivamente
. “van alcairando un nivel mds alto en cada etapa del desarrollo. Estado
de “armonfa activa”, enwre al menos dos elementos que han estado aates
en conflicto, en Anmn@Ebgo mn_EEuto&zm:E actividad, apertura y un
estado de armonfa relativa con el medie.

Pero no debemos o_ﬁmﬁ. los factores &)nnn:‘oM ya que nEEmBo Piaget nos
v dice: "no existe ningeng Chnducra, por intelecsual que sea, que no Srvraiie, como md-
T vilss, facrores afeceivos; pera reciprocamente, no podrin haber estndos afectivos sin in-
tervencidn de percepeiones o de na:\%és&as que constituyen la esoructura
cognascitiva” (Tofd.).

B.2. TEORIA 50GI0-HISTGRICA

“£l m..oxmmmﬁm\.m engendra un drea de desarrollo po-
. . tencial, estimula y activa procesos internos en el
marco de las interrelaciones, que se convierten en ad-
quisiciones internas.” ]
Vygotsky, 1973
"o VAYGQTSKY, LEV SEMYNOVICH (1896-1934)
Nacié el 5 de noviembre de 1896, en Orsha, capital de Bielorrusia. Al afio,
su familia se trasladé a la ciudad de Gomel. En ella pasé su infancia y su ju-
ventud ¥ tuvo su primer trabajo profesional: profesor de literatura de la Es-
cuela de Magistério,
Accedid, en 1913, a la Facultad de Medicina de la dE<n§mma de Moset,
pero .nmEU_o su EmEnEm 4 la Facultad de Derecho. En la universidad zarista
no habfa cursos de filosoffa por eso se mamiculd en la Universidad Popular
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- En sus teorfas se conjugan la psicologfa y el marxismo. Trabajé fundamental- {

Shayavskyil. En ella. QEBO filosoffa y :HEES mno?bENmsnﬁ en autores 3
como Spinoza, su filésofo favorito, y acercindose afin més al marxismo. !
En estos afios, los primeros de su actvidad profesional, su trabajo irtelectual i
versé sobre la literarura y el arte. En 1925, recogié sus escritos sobre estos
temas en un volumen titulado &u:n&@&a del Arre, que fue publicado después ()
de su muerte. . . 2
En 1924, Vygotsky irrumpié en la psicoldgfa soviética con una comunicacidn
titulada “ El método de investgacion reflexolégica y psicolégica”, . Lo

mente en los problemas pricticos de la edncacidn, a partir de los cuales des-
- arrollé sus teorfas psicoldgicas, en las que hizo especial énfasis en los aspectos
cognitivos y lingii{sticos.
A Lev Vygotsky le corresponden las contribuciones mds importantes con res-
pecto al papel de la cultura y la organizacidén social en el desarrollo de los pro-
cesos psicoldgicos superiores, Sus estudios apuntan fundamentalmente 4 los
determinanres sociales dei desarrolio. “Sosziene gue ol individuo es indisociable
de la sociedad en ln que vive, ln cual le rransmite formas de conducsa y de orga-
nizncidn del conocimiente que vl sugero siene gue interiorizar. Bl desarvollo del in- '
dividuo se jroduce lgado a la ?&9&? w2 Iz guie wive® “Elichiry, 2001 VA
Yygotsky muid := 1934 (a los 38 a%1s), enfermo de tube. ulosis (AAVV,
1996; Ramos de Vasconcellos y otra, en Castoing, J. y otros [comps. }, 2004).

R T
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- Antes de derallar los conceptos claves de su teorfa, es relevante remarcar n?n.“.
para €l el aprendizaje no se¢ centra en un problema interno del individuo,
Ssino que érie poses Aoy aspectos difevenciales: uno inicial ¥ bioldgico (fundado ¢
sobre b repeticion y la memoria); y ovro referido 4 las Fanciones superiores def

-~

pensamienta de origen suciocnltural Qwa&a&a sobre el wnﬁaw cremtive ¥ simbd- f -
lca)? (Dards, 2001). \

Si bien lo bioldgico sienra las bases para el anmm:.ozo mnnﬁ.a para aprender - (-
“linea natural”-, sélo la infuencia sociocultural y la de sus signos -“Iinea cul- [
tural del desarrollo”- posibilitard un desarrollo superior de aprendizaje -
(Baquero y Limén Luque, 2001). , L

o CONCEPTOS CLAVE
Enfoque sociogenético
Socio-auro-construccidn cultural
Sujeto-trabajo
Formacidn superior del pensamiento
Actividad instrumental: herramientas y signos psicolégicos ¢ interaccion social....
Mediador/mediacién
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Teorias y enfoques psicoedycativos del aprendizaje

podfan concretar por sf solos, Se reconocen dos tipos de mediaciones: una u- .

mana -que realiza un adulto o un par como mostador- y otra de carderer se-
mlético -el lenguaje que media entre el sujero y su entorno sociocultural-.
En su teotfa, es muy importante ¢l atro; el adulto o par. es el que mds sabe,
cs qulen por “tncidencia o snfluencin exserna permite guc la persona 5 \&:.d-
pie de sustrumentos culturales, pava luggo proceder o una §a§§§n&§.w§-
terna” (Harf, 1996)."2 En definitva, la mediacidn da cuenta de la relacién
de las personas con el-medio (social y fisico) (Vygotsky, 1996).

- Procesos psjcolégicas (PP). Capacidad psicoldgica. Pueden ser:

* Elementalys (PPE): capacidad psicolégica habitual, sigue la “lnen. nasu-
ral de desnrralio [...] mo son especificos Ael hombre, [...] son compgrtidos
[...] coni'los animales superiores” (Baquero, R., 1997). Por ejemplo: con-
dicionamiento, motivacin, atercion bisica, etcérera.

* Superiores (PPS): capacidad psicoldgica especificamente humana, se con-
forman como productos de la vida social (por ¢jemplo: comprensién, des-
arrollo del lenguaje, etc.), siguen una” linea n:ﬁﬁi del desarrollo”
basada en la naturaleza sociocultural del ser humarid: Es un proceso ar-
tificial, que mnmEnnn de un largo y complejo proceso de Eﬂnnumhuwnan
cultural (Vygotsky, 1$86). S= re<i zocen procesos psicoldgices superiores:

Rudimentarios: son bdsicos, ¢ unes a la especie humaia, P - < -
plo: la lengua oral se adquiere por el solo hecho de vivir v relacionarse
con otros, etcétera. v
Avanzados: son mds complejos y requieren de una instancia de me-
‘&mams, de eiperiencias sociales particulares. Por ejemplo: asistir a la
escuela para adquirir y afianzar la lengua escrita, entre otros.
AN
En definitiva, la formacién de los procesos superiores del pensamiento
supone una cogstruccidn socioculmiral, no viene dada sélo de lo genérico,
sino que tiene que ver con und smeermccidr con el medio sociocultural. "Ef
proceso de desnrrolld sigue al de aprendizage” (Vygotsky, 1956).
En su teorfa es relevante el aprendizaje, ya que éste es el que posibilita el
desarrollo. £l sujeto responde a los estimulos, pero también aciia sobre
ellos y los madifica. '

- Ley de doble farmacidén o ley de interiorizacién. En el desarrollo cul-
tural del nifio, tada funcién aparece das veces; la persona primero se apro-
pia mediante un procesy intersubjerivo (externo) y posteriormente por uzio
intrasubierive (interno). Es un proceso dialéetico de lo exterior a lo interior

(Vigotsky, 1988).

Cultura, desarrollo y aprendizaje escolar ) ) 63

Fura la concepcidn vigotskyana, el pensar % Drimeraments #ag construc-
cidn social gue se impone a los seres humanas de una dererminada socicdady
Iy BT UM SETUNAY WOHEnt, ¢5 W reconSTuCHGn personal el pensar socinl
internalizado” (Dards, 2001). No se trata de un traspasa del plano externo
a uno interno, sino, en verdad, del mismo proceso de construccidn y re-
construccién de es¢ plano interior (Baquero, R. y Limén Luque, 2001),
Ellenguaje cumple el doble papel de ejemplificar los PPS y es, también, el
instrumento ceneral de mediaciéd para la interiorizacién de los PPS.

El lenguaje ciunple funciones comunicativa v de regulador del propio com-
portamiento. Produce efectos sobre el entorno social. Estd involucrado
principalmente en la rearganizacidn de la propia actividad psicoldgica (Wo-
olfolk, 1999).

- Internalizacidn (o interiorizacidn). La internalizacién consiste en re-
construir e interiorizar las experiencias vividas externamente, 2 Al respecto,
sostienen Vera Marfa Ramos de Vasconcellos y Claudia de Gosta Guimaraes

Saatana, que en “una sociedad medinda por ls enlsura, el hombre, gf inser-

ACtuRt, recomsiviye dialéctionments sus experiencias, avribuyendo @ éreas un

significado conforme a los elementos culturales pressntes en su contexto

(Ramos de Vasconcellos y otra, en Castorina J.y owos [comp.], 2004),

La internalizacién es un proceso de reconstruccion en el nivel intrapsico-

l6gico de una operacién interpsicoldgiea gracias a las acciones con signos

y herramientas (Vygorsky, 1978).

- Zona de desarrollo real. Designa el espacio que delimita lo que una pey:
sona puede resolver sola,

» Zona de desarrollo potencial. Es el espacio que delimita lo que una per-
sona puede hacer con ayuda. .

Zana de desarrollo praximo. Es el espacio en que, gracias a la interaccién
y la ayuda de otros, una persona puede trabajar y resolver un problema o
realizar una tarea de una manera y con un nivel que 10 scrfa capaz de lograr
individualmente (Woalfolk, 1999). El autor la define como: “Iz distancia
enire el nivel veal de desarrollo, determinado por I capacidad de resolver in:
Aepenidiensemente un problema, y el nivel de desarrolls potencipl, determi-
naio @ travis de I resolucion de wn yrobloma bajo ln guta de un adulo o en
colabornsidn de un compariers mis capaz® (Vygousky, 1988). Este concepto
“Hestaca la importancia de ln cooperacidn. y el intercantbio socinl en ol dey-
arrollo” (Elichiry, 2001; Cubero, R. y otro, en Coll y otros [comp.], 2002;
Wertsch, 1988).
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Transposicién y destransposicidn diddcdca
Imitacién

Revolucidn de la enseflanza

Curriculo espiralado

APORTES CONCEPTUALES

. Aprendizaje por descubrimiento. Presta especial atencidn al proceso ae -

améﬁ&m&,ﬁ a las estructuras cognitivas del sujeto, como resultado de los

procesos cognitivos o procesas de conocimiento. Considera que los pro-

 cksos cognitivos son procesos de conceptualizacién y procesos de codifi-
cacién y.organizacién de cédigos. El desarrollo cognitivo presenta wes

modalidades de representacion: : .

1. La accién: es el producto final de procesos de cadificacién que llevan a
las procesos de conceptualizacién. Proceso de intercambio con el medio.

2. Las imdgenes mentales: P.n@mnmm:mp&ms de lo que ha sido percibido
paria Smmﬁ con Ia posibilidad de nuevas combipaciones de los elemen-
tos quétcomponen la imagen. kY )

3. El lengnaje: es |a forma que el sujeto tiene de sistematizar sus conoci-

mientos sobre las cosas, su adquisicién es producto de las relacjones
que establece el nifio con los advltos. La primera relacidén comunicativa
que se produce es con su madre y pasa-de lo prelingtiisrico a lo lingiiis-
tico. De esas interacciones surgen rutinas en las que el nifio incorpora
expectativas sobre lo que la madre va a realizar y aprende a responder
a ellas. A las situaciones repetidas se las denomina formatos.
A través del juego (formato més estudiado por Bruner), el nifio incor-
pora habilidades sociales suficientes para que posteriormente s pro-
duzca el lenguaje. Bruzer considera que el punto de partida es lo
intuitivo; lo que el nifio conoce de esta manera le servird después para
ir descubriendo y captando lo esencial del lenguaje humano.

La representacidn es ol producto final de procesos de codificaciin que levan
w log procesas de conceprumlizacidn” (Hart, y otros, 1996).

Al considerar 4 la sscuela como espacio parn el descubrimiento, derermina
que la labor del docente es preseatar a los estudiantes situaciones proble-
mas que motiven para que ellos descubran, por si mismos, “as 1dens fun-
damentales, relaciones o putrones de las materigs, esso 5, la informaciin
esenginl® (Woolfolk, 1999). Per ende, se entiende que la ensefianza debe
partir de lo mds simple (detalles) a lo mds complejo (general), aplicando uh
criterio de gradualidad. El razonamiento inductivo es muy importante

LU, GESATTOLLO Y aprendizaje escolar

porque, a partr de los detalles y ejemplos, se puede llegarala mE.BE.E&.n
g N H oo ; . ‘ ;,—
de Ho.m principios generales y de esta manera se logra un Aprendizags poy Hes
cubrimiento. Podemos decir que “consisze om presentar a los nivios :.?%&.qw P
woris : #ies
o %ﬂﬁb&&a cutdndosamente, para gue ellos sean levados g Aescubriv el pry
cipio subyacente” (Harf y otros, 1996). e
Los estudiantes “trabajan por su cuenta para descisbriv P
(Woalfolk, 1999).
Participacion activa de los estudiantes, Posicién opuesta al aprendizaje por
exposicidn. e
El n_m,.nnann actia como gulfa del proceso de aprendizaje, en la _:n&gw
que él mboEoE material para la indagacién, incentiva constantemen
la GBRm lnvestigativa y 1 la vez retroalimenta oportunamente dicho trab
(Ibid.). . .

IRCIPI0s bidsidos”

e
1jo

Andamiaje. Sitnacidn de interaccidn entre un suietn experts con o
e o : C e SRRRY txperto, con Tid 00

Xp 4y conocimientos que pone en juego sus propios procesos psi
cologicos para que otro menos experto v: e

aya apropidndose gradualme
los saberes.!s w ¥ " ma
Se caracteriza por ser aj . .., por “ i
a = por set ajustable, es ac. , por mmm@nmﬂn a los nivele, de corn-

petencia del sujeto y a sus progresos; temporal, no 'se transforma en ufi-
nario; explicito, en el senddo de que facilita el avance del sujeto hacia rm
autonomia. A esto se le puede anéxar que es visible y audible en el sentido
de que el sujeto es consciente de la ayuda que recibe y entiende asf que stas

logros son el resultado de una actividad intersubjetiva (Farfy otros, Go&
. .\ m.

.
- . . . _
Imitacidn. Es considerada por Bruaer como una accidn muy :dw@.ﬂ:_mn
en el proceso de aprendizaje, cn la medida en que ella permitird un m»ar- .
tno proceso de toma de decisiones y control de las sitnaciones. *

Revolucidn de [a ensefianza. Es una idea innovadora de este augor, que
se sustenta en la concepcidn de ensefiar toda clase de nosoQEwn:mo mnmmn
edades tempranas. El mismo autor refiere que a cualduier persona de cual-
quier edad se le puede ensefiar cualquier materia, todo depende de las mamm-
taciones que se realicen de acuerdo con las posibilidades del propio mE.nnr
de aprendizaje; pero se le debe dar preeminencia al aprendizaje E&cnm/\%
mbpm&no.e gradual, es decir, de lo particular a lo gentral, de lo simple a _u,
complejo, erc. (Bruner, J., 1969). : )

Curriculo espiralado. Es aquel “gue revomard constantementz y 5 nivelis
caim vez mas complejos los wikcleos fundamentales de cada dimizins {Hart
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Teorias y enfogques psicoeduciutivos A8l ApTeniizijc

una acritnd favorable para aprender significativamente. Sin un impulso que
movilice los esquemas de conocimiento, no se producird un aprendizaje
significativo (Martin, E. y otra, ob. citada). :
Cada estudiante presenta distintas capacidades, experiencias previas, inte-
reses, expectativas, etc., que hacen que se enfrente al conocimiento de de-
cerminada manera. En razén de ello, el docente debe emplear todos los
recursos necesarios para poder conocer las distinras motivaciones de los
estudiantes, y de esa magera poder planificar su labor con el abjetivo de lo-
grar desarrollar interés para aprender, de lo contrario no se adquieren co-
nocimientos que sean significativos.

Conocimientos previos. Los conocimientos previos son construcgiones
personaleside los estudiantes, que han sido elaborados en su interaccidn co-
tidiana con el mundo. Juan IgnacjePozo dice que no slempre suelen ser
coherentes cientficamente, ¥ que 1o tenen por qué setlo, desde & punto
de vista del estudiante (Pozo, 1972).

En definitiva,son esquemas y construcciones anmaqmm que posee €l estu-

diante y que le permitirdn interpretar las situaciones nuevas. Al decir de

Tasepk 1iovdk, ¢' sujeto interpreta _‘&ssﬂsmw...:&.ﬁa&ﬁmapnnﬁaoﬂ-
pectativas basau. enel comocimiento piese..ce y sometiéndolas a pruebas
activamente (Novak, 1983).

Enronces, s ensuiiansa de nuepos concepros deberd partir de la explicitacion

y ¢l andlisis de los camocsmienios previos que poseen las cscudianies, es Aecir, quié

swben aceven de lo que vamos & ensefiar” (Raa, 1994).

Memoria comprensiva. Es el resultado del aprendizaje significativo; estg
aprendizaje supone una red de relaciones que facilitan el recuerdo. Es lo

opuesto a la memoria mecdnica.

Aprendizaje funcional. Un aprendizaje es funcional cuando la persona
que lo ha realizado puede utilizarlo efectivamente en una siruacién con-
creta para resolver un problema dererminado, como asf también para seguir

aprendiendo. -

bkawm:&w,&,.m por exposicién. Segin Ausubel, este aprendizaje posibilita
ia adquisicién de aprendizajes significativos y no memoristicos. El do-
cente presenta el material en forma completa y organizada, yendo de los
‘conceptos mis amplios a los mds especificos. Este tipo de enseflanza es
dednctiva, presentdndose primero los conceptos generales e inclusivos y
derivados de ellos los conceptos mis especticos (Woolfolk, 1999; Martin,
T, y otra, ob. citada).

R I I e ey et

- Organizador previo. Son materiales de introduccién a los contenidos dd
un drea o disciplina, que cumplen la mision de llenar el vacio entre lo @za~
se conoce y lo que se necesita conocer, para poder efectuar un %R:&Nan@
wm.EmSm?o Q.Q nuevo material. Esto serd posible si la estructura mental anm

sujeto que va a apreader estd provista de ideas de afianzamiento c.:nEmo.__

S.mv con las que puede relacionarse la informacién nueva. Guando no s
n_amo.:.a de ellas, los organizadores previos facilitan esta suerte de puentes
cognitvos. ‘ : . i
En definitiva, son enunciados de conceptos de’ méximo nivel de abstrac-
cion y generalidad para introducir o resumir el material que sigue. Propor-
cionan una estructura a la informacidén que sigue y as{ facilitan el
aprendizaje y el recuerda.

Los organizadores previos se caracterizan porcontener un conjunto breve

de informacién verbal y visual, no incluir contenidos especificos de la in-

mo:ﬁmﬁg i mm_.mmaﬁ. y proporcionar medios para generar relaciones légi-
cas entre los elementos del nuevo material (Martin, E. y otra, ob. citada),
>5Euar Zoﬁ%, y Hanesian (Ausubel y otros, 1983) sostienen que los or-

‘ganizadores previos cumplen algunas o ambas de las signientes funciones:

* Proporcionanuna fijacién &uaham para el material de aprendizaje dentro
de un contexto rico de asimilacién. -

* Activan los conceptos més relevantes de la estructura .nommﬁé del estu-
diante para integrar el nuevo material. o

Los tedricos (Ausubel, y otros, 1983; Novak y Gowin, 1988; Garciay

Novak, 1993; Ontoria y Molina Rubio, 1995; Romdn Pérez y Diaz Lopez,

2000) que han profundizado sobre los organizadores previos, condicionan

su uso, ligdndolo a los siguientes momentos del proceso de aprendizaje y

ensefianza, cuando: ,

* el material es potencialmente conceptual y aparece desorganizado o nada
familiar para el estudiante; “

* ¢| estudiante carece de un rico conjunto de habilidades y conocimientos
organizadores;

* se trata de provocar el desarrollo de capacidades de rransferencia mds
que de simple rerencién. ;

Los organizadores previos se dividen en dos caregorfas en funcién del

grado de conocimiento que el estudiante tenga del marerial:

* Exposizivos: se utlizan cuando el material a aprender se desconoce total-
mente como esquema de referencia.

* Comparatives se utilizan cuando el material cs relativamente conocido
0 algo familiar (Mayer, 1991).
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Temas generadores y representaciones potentes. Entonces, cabe pre-
guntarse: jqué temas ensefiar? La respuesta es temas generadores (Ibid.,
1995), o sea, aquellos capaces de generar nuevos conocimientos. Para que
un tema sea generador, Perkins sefiala que debe: ocupar an lugar central
en la materia o curriculo (centralidad), plantearse de manera accesible para
estudiantes y docentes (accesibilidad) y promover extrapolaciones y cone-
xiones (riqueza). Por ejemplo: en ciencias naturales, la evolucion; en cien-
cias sociales, origenes de los gobiernos; etc., que paosibiliten [a construccién

“de representaciones potentes (Ibid., 1995) que den cuenta de compre-
" siones genuinas. :

Metacurriculum. En su obra, también se introduce como innovadora la

idea de la creacién del metacurriculum (Ibid., 1995), o sea, de todos

aquellos saberes que hacen posible laadqisicién de contenidos, de las es-
trategias de. pensamiento que no siempré se explicitan en el curriculo. EL
autor considera que los componentes del metacwriculum, son:

* Niveles de compremsidn: el metacurriculum deberfa recoger los diferentes
niveles ya explicitados. Se wata de conocimientos qué estdn por encima
del conocimiento del contenido, por ser mds abswactos y mds genéricos.
Por ejempla: la resolucién de problemas.

* Longunjes de pensamiento: s trara de lenguajes verbales, escritos y orga-
nizadores grificos que ayudan a aprender, Suponen la reflexion sobre las
estrategias de pensamiento, no sdlo en cada asignatura en partcular, sino
como una estrategia en general. .

% Pusiomes invelectumles: alude a sentimientos, componentes afectivos liga-
dos al aprendizaje, que generan motivaciones para alcanzar un pensa-
miento y un rendimiento superior. Emociones cognitivas, pensamiento
critico, disposiciones, etcérera.

* Imdgenes mentales integradoras: imigenes y sistemas integradores que

relacionan los contenidos de las diversas dreas en y entre ellas, enun todo - -

mds coherente ysignificative.

* Aprender @ aprender: consiste en forjar ideas en los estudiantes sobre el
modo mds efectivo de conducirse como aprendices. Fomentar el apren- -
dizaje haciendo hincapié en la mejora de las capacidades adquiridas,
apuntando tanto a los procesos como a los productos, controlar la aten-
cibn, estrategias de lectura y otras técnicas de aprendizaje.

* Ensefiar @ trangferir: cOmo ensefiar de modo que los estudiantes apli- A

+quen lo que han aprendido en una disciplina especifica, a otra disciplina :
0 a situaciones fuera del 4mbiro escolar. Tender puentes y circunscribit, ;
a fin de guiar la wansferencia.

L ITITiiemeN y MpISIkLLLL & BSCOLAT

B.1Q. INTELIGENCIAS MULTIPLES

“... hay que m:ﬁm_mma a engenar desde o/ punto \,od\.“n«m
Se encuentra e/ nifo, no hay atro punta desde Qo.:“a_m
empezar, pero con nifias distintos, tenemas que mM

pezar desde sitios diferentes, "

M. Stubbs, 1950

° GARDNER, HOWARD (1843) ¥

Nacié en Scranton, Pennsylvania, en 1943, poco des
emigrase a Estados Unidos huyendo de ré
mﬁmﬁ, de Harvard, donde se orientd hacig la psicologfa y la ne i {
Sus lineas de investigacis o g ropsicology
- sugacion se han centrado en el andlisis de [as capacid
cogniuvas en menores y adultos, a partr del cual ha formula Pl
%] N . 2. )
las ‘inteligencias mltples’ (Frames of Mind 1983).
Profesor de paicolosia de la Tiniversidad do or .
: PRROgE Acla Unlversidad de Harvard y de neurologfa en [a dé
mMmmoF es presidente del comiré gestor del Project Zero (Escuela Super; , d |
' & o o o - a C€r1ar ae
Educacion de Farvard). Participa, asimismo, en ef GoodWorl :
tinado a mejor- la calizad y i : . 2@ Tork Brojece, des
.a; -, hcandadyla s roesuma profesionalss, er o e roman
enc rcid I w : e
: ,”ou& erxsidn, fandamentaln. :nte, los factores de Ja excelencia y la ética
Std en posesion de una veintena de distinciones “Honoris Causa’ por univ .
. > » > n a
mﬁmn.ﬁm como las de Tel Aviv, Princeton, MeGill, etcérera F
Escribié numerosos libros. Traducidos a la lengua espafiola encontramos: Es-
o WETULES ¢ la mense. La veorin de las intsligencins miltiples (1987); Educa
.. 4 7\ , . ; i )
nsw ar n\“hﬂ,ma ¥ desarrollo bumano (1994); Inseligencias milriples. La reorin
enla N\w\ahﬁ.g (1995); Mentes creativas. Una anatomia de la creatividad vista
w& 12 MH.E\&n lasvidas de S. Freud, A. Einstein, P Picaso, 1. Scravinshy, T.S. Ellior,
M. a.u\ﬂﬁ E... ﬂax%s (1995); La nueva ciencia de la mante. Historia de \“.M
Ree?s&s cognitiva (1996); Arte, mente y covebro. Una aproximacion cogni-
&ﬂmﬂ ala &éﬂ&&&a& (1997); La mente no escolarizada. Cémo Piensan Jor nifios
W.Meie Aeberian enseiiar las escnelas (1997); Menses ideres. Una anatomin del
alerazgo (1998); Mentes extraordinarias, Cugro rervaros bara desewbrir nies-
. . Y " p \
Wa pt qwsa. wxn%ns.;?iﬁ& (1999); La nueva ciencin de ln mente. Historin de
# revobucion cogmitiva (2002); Buen trabajo, Cuando ética y excelencin con-
e . ; d .
R.Q&w.?om otros) (2002); La edsucacion de la mente v el conocimisnte de lns
isciplings. Lo que todos los exndiantes deberian comprender Amo.omv. La inte-
. X . . L g H 7 .
@.«sﬂm reformulada. Lasinteligencias maskdtiples en el siglo X1 ( 2003). (In-
foamérica, 2005). 4 | .
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Teorias y enfoques psicogducativos del aprendizaje

‘nifios prodigio, muchos de los cuales llegaron a ser misicos sobresa-
lientes a corta edad, v ello confirma también la existencia de un vinculo
biolégico con cada-tipo de inteligencia. Su intensidad es mayor en los
“mtisicos, los canrantes. . .

s Bspacisk corresponde a la habilidad para percibir de manera exacta el
‘mundo visual-espacial y de ejecutar transformaciones sobre esas percep-
ciones. La desarrollan, por ¢jemplo, los ajedrecistas, los pilotos, los na-
vegantes, los arquitectos.

o Cinestésica-corporal capacidad para usar todo el cuerpo- para expresar

- ideas y sentimientos ¥ la facilidad en el uso de las propias manos para
’ , producir d transformar cosas. Su presencia es ms notable, por ejemplo,

en los bailarines, los atletas, los deportistas, los cirujanos, los actores.
. ?aﬁ?amgb capacidad de percibir y establecer distinciones en los estados

. de 4nimo, las intenciones, las motivacignes y los sentimientos de otras per-

sonas. La poseen, por gjempla, los l{deres politicos, los vendedores, los li-

- deres religiosos, es decir, aquellas personas que fenen la habilidad para
Influenciar atn grupo de personas para que sigan nmﬁ&ﬁ.ﬁ linea de accidn.

« Ing=iersonis cs la wanazidad de conocerse a si mismo v la habilidad para
~Aapuar las propias L. eras de actuar & parti: de 22+ 7% Jmiento. Por ser
tan privada, es pecesario que se manifeste a través de otras inteligencias

_ - mds expresivas, por ejemplo, la ligtifstica, la musical, u owas. Para el autor,

esta inteligencia serd en ¢l futuro, tal vez, la mds importante, porque de-
beremos tomar importantes decisiones acerca de dénde vivir, qué hacer
cuando se acaben los empleos, cdmo organizar los recursos, etcétera.

¢ Naswralistn: esth referida a la capacidad que denen las personas para dis-
tinguir, clasificar y utilizar elementos del medio ambiente, objetos, ani-
males o plantas, tanto del contexto urbano como suburbano o rural. De
modo general, esta inteligencia implica el entendimiento del mundo na-
tural incluyendo las plantas, los animales y la observacién cientifica de la

naturaleza.

A brar las och

Er un serinario realizado en 1997 en Buenos Aires, Gardner, luego de nom-
o-inteligencias, menciond que tal vez exista una mas, “wns inteligencia
supra-nataral, egpirisnal, relpcionadn con las preguntas gue los seves bumanas s
bacew sobre la esistencia® (Gardner (2), 1997). Ta lama ‘media inteligencia’ por-
que todavia no ha encontrado evidencias de su existencia en el nivel neuroldgico.
Howard Gardner deflie estos ocho tipos de inteligencias a partir de conside-
rar que el hombre posee inteligencias particulares en razén de-los contenidos de
informacidn que existen en el mundo, ya sea informadén numérica, informacion
espacial, informacion acerca de otras personas, etcétera.
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Cultura, desarrollo y aprendizaje escolar i
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@ ; ; : , :
N Donde las personas s difsrencian es en In intensidad ie extay imieligencias,.,
ml 22 g X [~ o4 . ; ; 3 ﬁN““-H... \
w las formas sn que se recurrs a esas misms inteligencias ¥ se by combing para I, w
VA & Ca- - ey ; . e reT e
at n\nwo .&cna entes labores, para solucionar problemas diversos y progresar y
sentos dmbizos” (Gardner, 1997), : .. o &sm-
\ M« necesario aclarar que la teorfa de las inteligencias maltiples no es una “
oria ipos™. si y ; e : . .
ria de tipos”, sino una teoria del funcionamiento cognitivo. Todas |
tienen capacidad para desarrollar las écho teligenci et
Aenen capacidad para desarrollar las ocho Inteligencias si reciben el estimulo y |
instruccién adecuados. Otro rasgo’ 2 Fesaltar &5 .mmm,,m..m;:ﬁnm encias sicmpre ol
: ; gencias siempre
cuentran interactuando entre si (Coll y otro, 2002) : P
m . - . ’ 0 )
1 EWEHO se U.mﬁ en fundamentaciones tedricas sdlidas, sustenradas
Imerosas mvestigaciones; su postura es alentadora en nsmﬁmw a la edy n .M: %
vestigacion: 2 , a la educacién, ys
que %mcmp variadas formas de enseflar a nuestros. estudiantes Y 00 una sol M,._WH
. i vaik . \ A $ ) a sola; uli
zan mo diferentes caminos se podria llegar a resultados semejantes u
] us Mmoﬁ.ﬁm abren nuevas perspectivas de anlisis que necesitamos tene
e . ) o - : CDEer en
- nea. . onsidera conveniente en educacidn poder identificar %/ ponGl 7y izl |
! uene car Vel perfil (o incling
2.&2& tntelectuml de wnt individuo a una cdad semprang, y luego ﬁ&.mgs” :M i
% . ol . . ), B8 COno-
nzﬁﬁaﬁ% para mejorar sus oporrunidades y opciones de educacidn® (Gardner, 1995)
0s conte) i . e
o, Lextos en Fm queviven y se desarrollan las personas inciden en ld
acidn o predominio de los distintos tipos de inteligencias, La inte ligencial
K.H X i . ) ) . . - i
0 mm encuentra solamente en la mente de los sujetos, sino que esrd dlstribuida
n . . . ’ ’

n el intercambio que los sujetos mandenen con sus pares, con libros, docu
me y 2dor sir 12 intelime . C .
atos y no.B_u.sanpﬁ. Es decir, la inteligencia estd flsica, soclal y slmbli
mente distribuida, o | .
N Las experiencias que los sujetos reciben a lo largo de su vida pueden ser Jole]
sitivas (cristali egati i -
i AG.H AMESENMEH& 0 negatvas (paralizantes) para el desarrollo de las inteligen-
cias. Todo depende de cémo su ambiente familiar o la esciela intervengan en

¢stas, para que las inteligencias puedan desplegarse
mn {, 1 2 . 1 i oy . y .
e mcﬁwnaw.ag en el aula existe una diversidad de estudiantes, con capacidades.e
: er n_.wwm. stntos, como ast también formas de aprender diferentes que dependen
n . : o - ” :
m nEn_u factores intrfnsecos y extrinsecos del sujeto; ningin estudiante
apreade todo lo que debe aprender. m
Cada escudi . .
. n.F WVEE\EH tiene metas distintas cuando trabaja en clase (obtener logros
c Dw@mﬁﬁ interés por la actividad en sf misma -motivacidn intrinseca- noan.o_q
etc.); lo importante es logra i u ,
r que los estudiantes actiien intri] _
: 0 1ntrinsecame -
dos (Alonso Tapia, 1994). e mot
Los d i g :
e aonnz.ﬁnm wnaru desplegar su capacidad profesional que les permita iden-
ar las motivaciones de los estudiantes. En consecnencia, ¢l docente ‘necesi
modificar ef rol de me i i ; seente prto.
mod rol ro transmisor de conocimientos para ser un docente preo-
u : ) i ivaci :
pa ,M por indagar en los estudiantes sus motvaciones, intereses y capacidades
s e - i ofzal ;
y emplear estrategias metodoldgicas acordes, a la‘hora de ensefiar y de evaluar:
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wmer, el aprendizmye 65 un proceso de construccion del cono cirmiento y no de absor-
cidr 0 veproduccidn, Segundo, el aprendizaje er dependiente del conocimiento, la
gente wsa el conocimiento acrual para construdr comocimiento nuevo. Tercero, ol
aprendiznje armonize en wn alto grado con ln situacidn en lo mﬁ.m viene lugar?
(Resnick, 1989). .

También, en la literatura consultada, el aprendizaje sinado encuentra sus orf-
genes en los aportes de John Dewey.* en lo que respecta al “aprendizaje expe-
riencial” (Dewey, 1938 /1997), en el marco de una auténtica educacién
democritica y humanitaria. Para este autor, wda auténtica cducacidn e efecriia
medsanss la experiencia® (Ibid.) y provoca cambios en la persona (internos) y su
entorno Amxﬁnhsm&.woﬁ lo tanto, una intervencién educativa es el resultado de la
interaccion entre las condiciones del medio social ( objetivas) y las caractegfsticas
internas del sujéto que aprende (cuerpo y alma), con énfasis en una formacidn ac-

tiva que potencie la'capacidad reflexiva y ekintgrés por continuar aprendiendo.

En otros términos, como lo expresa Salomén, el aprendizaje no es sélo una
actividad cognitiva, sino, esencialmente; un conjunto de actividades socio-cultu-
rales distribuidas (Salomén, 2001), es decir, que el ,am?anmo,ﬁn aprender estd dis-
tribuido entre los estudiantes, sus compafieros -en el mbiro de aprendizaje- y los
recursos y herramientas que estdn disponibles en el entorno social y fisico (Coll
y otro [comps.], 2002). : : ‘

La inteligencia agoclada al contexto socioculrural es un concepto que incduye

10 s6lo 4 la persona sino 4 todo lo que le rodea. Salomén, Resnick y colegas, ex-
presan: “la inteligencia individual os tan inberente 4 los avtefactosy & los indtviduos
que la rodean como al crdngo que la contiene, M3 invsligencia no terming en mi
piely amtes bisn, abarca mis berramientas (papel, idpiz, compusadorn), mi memoria
docvimental (contenidn én archivos, cundernos y diarios) y wi ves de conocidos (com-
paieros de oficiam, colegas de profelidn v demds personas a quienes puedo tslefornear
0 emvinr mensajes por medios electrinicos)® (Gardner, H., 1997).

Esta perspectiva situada implica [a necesidad de anclar la ensefianza en el

aprendizaje de lo auténtico, en contextos fisicos y sociales de la vida real que sean
representativos de situaciones en donde los estudiantes puedan emplear poste-
riormente sus conocimientos u\. habilidades. Lo auténtico hace referencia, por un
lado, a.“ar praceicis ordinarias de la cultura® (Brown'y otros, 1989) y, por otro,
ala “relevincin culsural y al tpo y wivél de actividad socinl que égas promueven”
(Derry, S. y otros, 1995). .

“El aprendizaje &85& o3, anre todo, un proceso de enculturacidn en el cual los
estudinntes se integran gradualmente & una comunidad o cultura de prdcticas so-
ciales. [ ...] mprender ¥ bacer son acciones inseparables. 1en conseonencia, [ ...] los es-
tudianies (aprendices o novicios) deben aprender en el contexto pervinense” (Diaz
Barriga, F., 2005). .

124
& cxu........u

Lultura, desarrollo y apretdizaje escolar

Desde una mﬁ.%.nna.é socio cultural; e aprendizajedmplica el E:n:nm:.nnuno
que supone la apropiacién de los simbaolos y signos de la cultura y grupo _mo:.d el
que se pertenece, los aprendices se apropian de las Empnanﬁ v herramientus anr _..ﬁ
cultura a través de la interaccidn e interacividad con miembros mds m%aa_sg”
tados. De ahi la importancia del andamiaje de los profesores (ayuda ajusta 5
pares ANn.u:m de desarrollo préximo), coma asf también las actividades no_mv.ob., nMSM
A%stﬁwﬁ_n cooperarivo) que posibiliten la libre expresién de ideas ¥ mn:a:. mﬁw,.
tos, el intercambio de ideas (comunicacién), resdlucién de problemas v [a : -
Eabmmﬂ..&: en el proceso de produccién conjunta de saberes y ﬂw:mmnmaom Qm mw )

La interaccién y la cooperacidn inducen y movilizan [a reflexidn y, dk n:
anov.ﬁdﬂngg el desarrollo de conocimientos y habilidades now:w..a.,\ww Eow-
tacognidvas 'y de autorregulacién del aprendizaje® (Woolfollk G@wrv n

Es por ello que, si nos adherimos a esta hipétesis, mg@shnma una :.: ortanci
ética fundaniental la responsabilidad de esforzarnos y coeperar en r no.smﬁsm_naw
de entornos facilitadores y cooperantes para el desarrolln humano, ‘_

La unidad de andlisis no es la persona en singular, sino la accidn *.GE\,E,oo.m en

an contexto determinado. El aprendizaje se entiende como los cambios n__w Em

B - . : 2 e et 1A

Gt o o e 2t i oo
eafo . 7 uraly ya que < el e

una e.periencia que iny olucrz lo cognitivo, ia afectividad y la accidn, es deciy el
pensar, seatir y el hacer en una comunidad de m?.n:&,ﬁ%n. (Baquero, R., moaw 7
Cubero, R. y otro. En Coll y otros [comp.], 2002). Esa perspectiva conci r al
desarrollo humano como transformacién de la participacién mds que comp la
transmision de conocimiento de otros a la persona o, aun, la adquisicién o wnm.
cubrimiento de conocimiento por sf mismo. w _
Estaidea de comunidad de aprendizaje de Rogoff se yincula con la mﬁuns;_mnﬁ
por Lave y Wenger, que sostiene que el aprendizaje es producto de uga partici-
pacion periférica legitima, o sea gradual Y creciente en tina comunidad de priciica,
La unidad de andlisis aqui es la prictica social de esta. comunidad de referencia
siendo el aprendizaje una de sus caracterfsticas (Rogoff, 1994), ,
Engestrom amplfa la perspectiva instruccional de Hm:\nv\ Wenger; proponiendo

el “aprendizaje por expansién”, el cual hace referencia al proceso a tavés del cual
la persona, dentro de un dmbito determinado, altera o produce modificacionds al
compendio de su cultura, para desenvolverse de una manera distinm de cdmo lo
habria hecho si el conjuato de sus disposiciones culturales no hubiése cambiado,
Para que los sistemas educativos sean equitativos inecesitan desplegar el
“aprendizaje por expansion”, de modo tal que todos los sujetos estarfan en con-
diciones de desenvolverse en el cambiante mundo que se les presenta en laac-
tualidad de manera diferente a cdmo lo habrfan hecho sélo con la cuitura|de

que disponen.
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Posibilidades y alcances del Modele Critico

T A LTI a |

PEvS——— ; Y

Modeloe Tradicivnal

“‘Hodelo Tecnoldgicot -

K

Modelo Critico *qg&

- El docente,

~ Poseedor del sabar,
Mediador indiscutible entre el
saber y el alumno,
Dueiio de la verdad,

situaciones de aprendizaje.’
Aplica técnlcas de forma
rigurosa

Protagonista, controlador de lag

1
Propiciado: de situaciones dt %,
*ydvendizaje significativa.
Incentiva el gutoapreudizaje del
alumno. Creativo. Autocriticn.
Investigador de sus propias

ptécticas

El alumno

Receptor-escucha pasivo.
Memorista. Repetidor.
Depositario del conocimiento
Tabla rasa,

Ohjete de Ia‘emsenanzn™’

Apamntemcnte activo.
Ejecutor de las técnicas.
Observador pasivo.
Dependiente No reflexivo.
Ohjels a0’ 1a enseniuza

Protagonista activo y
comprometido. ReRlexivo,
Autdénomo. Metacognitivo

Construye su propio apraendizsje
M Shjeto del nprendizaje

La disciplina

. Rigida.
Impuesta porla institucion.
Formal na intemauzada

L

Impuesta desde afuera. Control
estricto de la situacién en la
que ccurre el aprendizaje

Autocontrolada. El glumno
internaliza pautas construldas,
comprendldas y sceptadas en la

convivencia. ]

‘La ensenanza

Expositiva Estructurada.
Instructiva. Eneiclopedista.
Alglada. Linesl,

Sus momentos: escuchar-
ejercitar-memorlzar-reproducir
El ERIROIR se sanclons, se

___esconde.

Rigurosamente programada.
Aplicaczidn estricta de técnicas.
Activists. Sus pllares: PIOgresos

eﬁciencia vy eficacia

S6lo se corrige el BILIROIX en Ia
‘aplicacién de 1s técnica. -

Propiciar que el otxo aprendaz,
qus todos aprendan. Interaccidn
slgnificativa entre docente-
alumno-contenidos. Espiralada,
con avances y retrocesos. El
IREXOQIR o5 una inatancia de

" aprendizale,

Bl apreridizaje

Intuitive, Receptivo.
Memorista. Repetitivo

Es modificaclén de conductas
por efecto de acciones
rigurosait.ente predeterminadas
No reflexivo

Es un proceso en . astruccién
permanete. Inacabado.
. Significativo.Reflexlivao,
Dialéctico.
Ocurre en la Interaccién,
_Parte de los saberes previos |

Modelo tradicional

Modelo Tecnolégico

Modelo Critico ’ ; o

Los obiatives

Yo son Importantes. Se
formulan como grandes mstas
de la enseflanza y de la
institueién.

Rigurosos. Descripcién clara,
preclsa y.univocsa de las
conductas a. lograr.
= " Mecanicistas.

Ortientan el proceso de )
ensefianza-aprendizaje. .
Explicitan en formnclaray -
fundameantada los aprendizajes
que #e desea promaover,

b=t

Los contenidos

Enciciopedistas, Eataticos,
Acebados. 8in posibilidad de
anélisis o discusidn.

No'sor impsortantes.
Sometldos & lcs objstivos.
Fragmentados. Inconaxos.

Desactualizados.

Descontextuslizados.

" Indispensables en la trizda
didactica. Actuallzadss.
Potencirlmente signifcativen
Contextuslizados.
Intervinculados En revislén 7 |}
‘roplanteamiento constante,

02 métodas de
ensefianza

Clase rr.v.é'glsi'.ral. Expositiva.
Verbalista.

Aplicac*én’rﬂg‘uro"sa de técmicas
. de ensefianza programada,
{ evitando la improvizacién.

Estrategias diddcticas -
interactivas. Sometidus &
revisién y reajuste en procesw.

Varladas, adaptadas a lag
neceeidades de aprendizaje,

as actlyldades
le los alumnos

T

Ejercitaclones repetidas que
favorezcan la memorzacién.

[l

Pasividad, T

Actividad aparente.
Planeacldéh y seguimiento
rigproso de.los pasos de las. .
técnicas hasta el logro de la
'‘conducta deseada.

- interaectivas: docente-alumnc,

Involucracidn interesada. -
Acclones variadas, integradonis,

alumno-alumno...
Revalorizacién de lo grupal

La evaluacidén

Evaluacién final, para
comprobar resultados
. -.08perados, Selectiva y .
" clasificatoria. Arma de
“intlmidacién y represién

Evaluacidn finsl para
cémapirabar el logro de los
ob/etivos-conductas,
No se revisan los erxores.

Es revisidn permanente de
procesos y resultados. Permire
investigar acciones y reajustur
la practica pedagégica. Tipos:

Inicial, formativa y final,
autoevaluacién y coevaluacidn.

Las teorias

' Sénsual- empirista "t Conductismo Genético-cognitiva vy
siceléal De las facultades Genatxcc-.0'§alf5ct1ca R J
psiceiogicas De la mente depdsito Interaccionisme ) =
s ' Constructivismo i

Pz
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S RELACIONES SIGNIFICATIVAS -
Presentacmn de una Unidad Didactica o un Eje temailco
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Analisis del Ohjets de Conocimiento
1n‘%e rvanies

Stliac A Soppdly

Diferenciacion del todo =3 sus partes
s Biisqueda de infermacién en torno al tema
~, » Aparicion de conilictos cognitivos

o Ampliacion y profundizacion de la informacitn
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» » Deteccién de errores
Relacwnes significativas entre c@ntenzdns
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